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Abstract

This research was conducted in order to
analyze the attitudes of second, third, and fourth
grade students at the Faculty of Education,
Department of Music Education towards the
Turkish Music History course. Descriptive
research methods with quantitative and
qualitative dimensions have been adopted with
an integrated approach. The sample group
includes 871 second, third, and fourth students
from Music Education Departments of 12
universities in Turkey. Data have been obtained
via a Turkish  Music  History Course . Attitude
Scale which was developed by the researcher.

According to the findings of the
research, students have stated that factors such
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as the inadequacy of the way the course was
given, the attitude of the lecturer, the number of
topics covered, the insipidity of the classes,
the inappropriateness of the location and time
of the classes, and the difficulty of the exams are
the main reasons that negatively affected their
attitudes. Nevertheless, they have stated that
they enjoyed learning about Turkish music that
the course contributed to their general
knowledge and culture, that they liked the topics
and that the course makes a positive impact on
other courses; and they have made various
suggestions.

Keywords: Music Education, Music Teacher,
Turkish Music History, Attitude, Student

ogrenciler, dersin islenis yonteminin yetersiz
olmasi, Ggretim elemaninin tutumu, konularin
cok fazla olusu, derslerin sikict gegmesi, ders
yapilan ortamin uygun olmamasi, ders saatinin
uygun olmamasi, smavlarn zor olusu gibi
nedenlerin tutumlarint olumsuz etkilediklerini
ifade etmislerdir. Ayrica Turk Mizik Tarihini
Ogrenmenin hoslarina  gittigini, dersin genel
kiltirlerini  arttirdigini, konulart  sevdiklerini,
dersin diger derslerine faydalt oldugunu da ifade
etmisler ve cesitli 6nerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Miuzik Egitimi, Muzik
Ogretmenligi, Tirk Mizik Tarihi, Tutum,
Ogrenci Goriisii.

Opinions.

(Extended English abstract is at the end of this

document)

Girig

Toplumlarda 6grencilerin niteligi, 6gretmenlerinin yetismislik dizeyleriyle dogru orantilidir
ve 6gretmen yetistirme sorunu toplumlarda her zaman 6nemli ve glincelligini koruyan bir konu
olmustur. Bu nedenle Ogretmenlerin  buginin oldugu kadar gelecegin  egitim-6gretim
gereksinmesini dikkate alarak yetistirilmeleri geregi ve egitimin uzun vadeli bir yatiim oldugu
gercegi hicbir zaman g6z ardi edilmemelidir (Senttirk, 2001:141). Konumuz olan miizik egitiminde,
mesleki ve miiziksel donanimin etkisini arttirmada ve 6grencilere model olusturmada miuizik kilttr
birikiminin rolii buytiktir. Muzik kiltiirti birtkiminin olusmasinda ise, Tirk Miuzik Tarthi (TMT)
bilgisinin yeri tartiglmaz. Turk Muzig'nin yorumlanmasi, yeni eserlere ilham olmasi, bilingli
dinlenmesi, sistematik bir dille 6gretilmesi ve nesilden nesile aktarilmasi nitelikli bir TMT bilgisiyle
baglantilidir. Ayrica 6grencilerin miuzik tarihsel diisinme ve anlama becerileri, tarihsel stireklilik ve
degisim anlaysslari, tarthsel empati ve sorgulama becerileri gelistirilerek, ge¢misin muzigi hakkinda
yorumlar yapabilmeleri, ge¢misle ginimiiz arasinda kopriler kurabilmeleri ve evrensel mizik

kiltiiriine katk saglamalari 6nemlidir.

Tutumlarin, ortaya ¢tkacak olan davranist etkiledigi varsayilmaktadir. Dolayisiyla tutumlara
davranisa yol gosteren olarak da bakilabilir. Ayrica davranista farkhiliklar yaratmak icin tutumlar
degistirmek, arastirmacilara anlamlt bir baslangic noktast vermektedir (Arkonag, 1998:169). Bu

noktada miizik egitimcilerine biytk gérevler dismekte ve miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin
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TMT dersine yonelik gortslerinin belirlenmesi buyiik 6nem kazanmaktadir. Mizigin islevlerinin
etkili ve verimli olabilmesi i¢in bireye, kasith kiltiirlenme dedigimiz egitim siireci i¢cinde olumlu

davranislarin, bilgilerin ve tutumlarin kazandirilmast gerekmektedir (Kocabag, 1997:141).

Tutum arastirmalari, bireylerin herhangi bir tutum konusuna karst gésterecekleri tepkinin
tahmin edilmesine, stratejilerin ona gore saptanmasina yardimet olabilir. Tutum degisikligi ve onun
sonucu olarak da istenilen davranisin saglanmast miimkiin olabilir (Inceoglu, 2000). Son yillarda,
tutum alaninda yapilan arastirmalarin odak noktasi, bireyin tutumu ile davransi arasindaki iligkinin
yonii ve bireyin tutumlarini degistirmede ikna edici etkilesim yontemleri olmustur (Inceoglu,
2000:1). Bu nedenle son yillarda egitim alaninda (muzik egitimi alaninda da) tutum c¢alismalarina
daha ¢ok yer verilmeye ve derslere yonelik tutum Olgekleri gelistirilmeye baslanmistir. Tutum degisik
boyutlariyla cesitli ¢alismalarda ele alindigi gorilmustiir. Muzik egitiminde de tutum, farkl
boyutlariyla incelenmistir. Saygt (2009), Canakay (2007), Ozcan (2007), Ozmentes, Umuzdas (2010),
Cizmeci (2006), Konaket (2010), Oztiitk ve Ucaner (2010), Karabulut (2009), Adar (2008),
Oztopolan (2007), Nacaket (2006), Otacioglu (2007) , Bilen (2005), Phillips (2003), Lacroix (2002),
Wehr-Flowers (2006) bazt miizik derslerine (piyano, bireysel ¢algi, Tiirk Miizigi nazariyatt ve solfej,
miizik tarihi vb.) karst tutumlart ve/veya bireylerin tutumlari ile farkl degiskenler arasindaki iliskileri

arastirmigslardir.

Yapilan c¢alismalar, bireyin tutumunun basarisini  etkiledigini g6stermektedir. Diger
disiplinler ve 6zellikle tarih galismalart incelendiginde bu alana karsi 6grencilerin zaman zaman
olumsuz tutum iginde olduklart gorilmektedir. Cesitli akademisyenler tarafindan bu durumun
nedeni olarak genellikle tarith derslerinin ezbere dayali olarak 6gretilmesi gosterilmistir. Son yillarda
yapilan ¢alismalarda, dersin istenen kalitede algilanabilmesi ve aktarilabilmesi icin 6grencilerin birden
fazla duyu organlarini kullanmasi gerektigi, kalict 6grenmelerin bu sekilde saglanacagy, ayrica dersin
miuzik egitimi agisindan son derece 6nemli olan gorsel, isitsel, gorsel-isitsel 6gelerle desteklendigi,
ogrenirken ayni zamanda zevk de alabilmelerini saglayan 6grenme ortamlari yaratilmasmin egitimin
kalitesinin arttirilmast agisindan son derece 6nemli oldugu gériilmektedir. Bu anlamda miizik egitimi
anabilim dali 6grencilerinin “Ttrk Muzik Tarihi” dersinin islenisine yonelik gortsleri biiyiik 6nem

tasimaktadir.
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1. Yontem

Bu béliimde, arastirmanin modeli ve deseni, evren ve 6rneklemi, arastirmada kullanilan veri
toplama araci, verilerin toplanmasi, toplanan verilerin analizi ve analizde kullanilan yéntem ve

tekniklerin ayrintili olarak agiklanmasi konularmna yer verilmistir.

1.1. Model

Bu arastirma, Egitim Fakdiltelerine bagli Giizel Sanatlar Egitimi Bolimt Mizik Egitimi
Anabilim Dallar1 2, 3 ve 4. smuf Ogrencilerinin Turk Miuizik Tarihi dersinin islenisine iliskin

goruslerini belirlemeye yonelik tarama modelinde bir arastirmadir.

Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglar. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullart icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisilir. Genel tarama modelleri, cok sayida olusan bir evrende, evren hakkinda genel
bir yargtya varmak amaci ile evrenin timii ya da ondan almnacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem

tzerinde yapilan tarama dizenlemeleridir (Karasar, 2005: 79).

1.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama aract olarak Ucaner (2011) tarafindan gelistirilen ve ti¢ boliimden
olusan “Tirk Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olgegi” nin {iclincii bolimii kullanilmistir.
Olgegin birinci boliimiinde 6grencilere ait kisisel bilgilere, ikinci bélimiinde olumlu alg, olumsuz
algt ve dersin islevi alt boyutlarina iliskin toplam 40 maddeden olusan tutum maddelerine, tgtincii
bolimde ise goriisme sorularina (6grencilerin olumlu ve olumsuz tutumlarini, dersin islenisine

iliskin goruslerini saptamaya yonelik ) yer verilmistir.

Tutum 6lgegi, gerekli izinler alindiktan sonra 6rneklem grubundan rastgele secilen Mehmet
Akif Ersoy, Canakkale Onsekiz Mart, Atatiirk, Gazi, Selguk, Nigde, Gazi Osman Pasa, Ondokuz
Mayss, Inéni, Erzincan, Pamukkale ve Harran Universitelerinin Egitim Fakiltesi Gtuizel Sanatlar

Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dallarina posta yolu ile ulastirilmistir. Olgekler 2010-2011
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egitim-6gretim yilinda Aralik-Subat tarihleri arasinda 2, 3 ve 4. siifta 6grenim goren toplam 871

dgrenciye uygulanmistir. Ogrenci sayilarinin tiniversitelere gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Anket Uygulanan 2, 3. ve 4. Siif Ogrenci Sayilarinin Aragtirmada Yer Alan

Universitelere Gére Dagilimlart

Anket
Universi Ogrenci Uygulanan
niversite Adi Sinif S Sinif e . Toplam
ay1s1 grenci
Sayis1
2.51mif 30 2.51mif 23
Atattirk Universitesi  3.Smf 30 3.Simnif 21 68
4.Sinf 30 4.Sinif 24
2.51mif 2.51mif 2
Ganakkale Onsckiz 3.gm1f 28 3.§1n1f 2481 70
Mart Universitest =g e 30 4.Simif 18
Bis 2.Smif 30 2.5mif 21
Uﬁlxlflecriiem 3.Siuf 30 3.Smif 24 66
4.Smif 30 4.Smif 21
2.Smif 50 2.Smif 46
Gazi Universitesi 3.Smif 50 3.Smif 33 113
4.Smif 50 4.Smif 34
Gayi 2.Smif 25 2.Smif 21
Uif;iigii?f”a 3.Smif 25 3.Smuf 18 56
4.Smif 25 4.Smif 17
2.Smif 40 2.Smif 36
Harran Universitesi  3.Smif 40 3.Smif 10 69
4.Smif 40 4.Smif 23
2.Smif 30 2.Smif 20
Inénii Universitesi 3.Smif 30 3.Smnif 22 73
4.Smif 30 4.Smif 31
. 2.Smif 50 2.Smif 45
%ﬁ’vr:r:ti}“f Brsoy =3 Simf 50 3.Siuf 20 87
4.Smif 50 4.Smif 22
2.Smif 30 2.Smif 20
Nigde Universitesi 3.S1nuf 30 3.S1nuf 22 63
4.Smnif 30 4.Smif 21
2.Smif 30 2.Smif 24
Sgi‘izljgfesi Mayts =g if 30 3.Smuf 22 69
4.Smnif 30 4.Smif 23
2.Smif 30 2.Smif 28
Eirjlv‘;i‘i‘; 3.Smif 30 3.Smif 23 67
4.Smnif 30 4.Smif 16
) 2.Smif 30 2.Smif 21 20
Selcuk Universitesi 3.Smuf 30 3.Smuf 26
4.Smnif 30 4.Smif 23

Toplam 1245 871




735
Uganer, B., Sentiitk, N. (2013). Mizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin “Tiirk Miizik Tarihi” dersinin islenisine
yonelik gorusleri. International Journal of Human Sciences. 10(1), 730-749.

Verilerl.3. Verilerin Céziimlenmesi

Igerik analizine gecilmeden énce bir ve ikinci agtk uglu sorulara verilen cevaplar asagidaki

6rnek Tabloda oldugu gibi bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Tablo 2. Bir ve Ikinci Agik Uglu Sorulara Verilen Cevaplarin Bilgisayar Ortamina

Aktariligt Ornegi
Ogrenci Olumlu Tutum Olumsuz Tutum
Numarasi (Birinci Soru) (Ikinci Soru)
.l Konular
Ogretim elemant Zaman darli
1 Slgyt Dersin blok olmast
Isitsel Materyaller
Ogretim elemant
5 Ornekler giizel. Anlatim yontemi
Konular hosuma gidiyor Kaynak Yetersizligi
. Ders yapilan ortam
871 TMT’yi seviyorum

karanlik uykum geliyor.

Anket ve benzeri yazisma araglari, kaynak kisilerle gériisme yoluyla doldurulmast nedeniyle
bir gorisme teknigi olarak nitelendirilebilmektedir (Karasar, 1998;akt. Cengelci, 2007: 67). Bu
nedenle ankette yer alan acik uglu sorular nitel veri toplama teknigi olarak kabul edilmis ve bu
sorularin ¢oziimlenmesinde kodlamaya dayali icerik analizi teknigi kullandmustir. Icerik analizi,

toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak amaciyla yapilir.

Nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilmektedir bunlar: 1) verilerin kodlanmast, 2)
temalarin bulunmasi, 3) kodlarin ve temalarn diizenlenmesi 4) bulgularin tanimlanmasi ve

yorumlanmast (Yildirim ve Simsek, 2005:228).

Buradan hareketle arastrmanin kuramsal cergevesi ve amaglari dogrultusunda nitel veriler

tekrar tekrar okunarak veri setinin ¢6zimlenmesinde kullanidabilecek taslak kod listesi



736
Uganer, B., Sentiitk, N. (2013). Mizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin “Tiirk Miizik Tarihi” dersinin islenisine
yonelik gorusleri. International Journal of Human Sciences. 10(1), 730-749.

olusturulmustur. Ayrica bu veriler kategorize edilitken bazi 6grencilerin verdigi cevaplar hicbir

kategoriye yakin olmadigt icin bu cevaplar degerlendirmeye alinmamistir.

Kodlama ~ve kod listeler nitel arastirmada ana materyallerdendir. Kelime islemci ve bilgisayar
yazilimlart yolu ile islenebilen ve ayristirlabilen kodlar, bu yolla kolaylikla ¢6ziimlenebilir. Bu
yontemle arastirmada toplanan verilerin diizenlenmesi, se¢imi ve 6zetlenmesi saglanabilir. Alan
calismast sirasinda elde edilen verilere istendigi zaman ulasmak ve nerede saklandigini kolayca

gormek bu yolla saglanabilir (Miles-Huberman, 1994; akt. Canbay, 2007: 65).

Arastirmada verilerin kodlanmasi sirasinda, ortaya ¢ikan kavramlara gére kodlama yapilmis
ve bir kod listesi olusturulmustur. Kodlardan yola ¢ikarak verileri ana hatlariyla agiklayabilen taslak
(gecici) temalara ulagilmaya calisimistir. Veri setinin kodlanmasi sirasinda, taslak temalardan,
kesinlesmis temalara ulasilmistir. Analiz sonucu elde edilen kesinlesmis tema ve alt temalar

saytsallastirilarak yorumlanmistir.

Uclincii actk uglu soruya verilen cevaplar, 6rneklem grubunu olusturan 871 6grencinin
cevapladigi anketten rastgele 50 anket secilerek, Tablo 3’deki gibi bilgisayar ortamina aktarilmustir.
Oncelikle anketler birden 871’¢ kadar numaralandirilmistir. Ogrenciler O harfi ile kodlanmis,
anketin kaginct anket oldugu da numaralarla ifade edilmistir. Boylelikle veri formunun
cHziimlenmesi sirasinda 6grenciler 0341, O687 vb. bigiminde kodlanarak belirtilmeye calisiimistir.
Ogrencilerin goriislerine ve sorulara verdigi yanitlara “alint” olarak bulgular ve yorum béliimiinde

yer verilmisgtir.

Ucglincii actk uglu soruya verilen cevaplarin bilgisayar ortamina aktarilist 6rnegi Tablo 3°de

gorilmektedir.

Tablo 3. Ugiincii Agik Uglu Soruya Verilen Cevaplarin Bilgisayar Ortamina Aktariligt

Ornegi
OgI:TeOna Goriigler

17 Slayttaki bilgilerin ¢abuk gecilmemesi, bir slaytta daha uzun durulursa
not almamiz daha kolay olabilir.

43 Daha somut 6rnekler verilerek, ilgi ¢ekilerek anlatilabilir. Ogretmen
ogrencilerin anlayabilecegi bir dilde daha dizgtn telaffuzla anlatidabilir.

89 Zorunluluktan ¢ikartip Ogrenciye sevdirmek amaclanmalidir. Her an
dersten kalma korkusu ortadan kaldirilmalidir.

341 Slaytlar giizel ve akilda kalic1 oluyor ama bir siire sonra sikiliyoruz ve

uykumuz geliyor. Bence ders arasinda giincel konulardan ya da muzik
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hakkinda ilgi ¢ekecek konular konusmaliyrz. Strekli dersi takip etmek
zorunda olmamiz fazla yorucu oluyor.
Cesitli video kayitlart izletilebilir, dinletilebilir bunun igin uygun bir
ortam hazirlanabilir. Mizik boéliminde kesinlikle 4 yil igerisinde
mufredatta bulunmali. Sadece Bati miizigi tarihi tzerinde degil de,
Ozellikle kendi miizigimiz uzerinde durulmasi muzik tarihimizi
687 tanimamiz agisindan 6nemli olur diye dustintiyorum. Diger dinya
muzikleri hakkinda 6nemli bilgiler verilmelidir.

2. Bulgu ve Yorumlar

Bu bélimde Olgegin tglincti boliimtnde yer alan agtk uglu sorular (6grencilerin tutumlarini
olumlu ve olumsuz etkileyen faktorler ile dersin islenisine yonelik gortsleri) icerik analizi ile

¢6zlimlenerek yorumlanmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Tutumlarini Olumlu Etkileyen Faktérler

Tema ve Alt Temalar Kisi Sayisi(f)
A. Yénteme Iligkin Gériigler

A.1. Ders gorsel materyallerle islendigi icin daha iyi 6greniyorum. 53

A.2. Ders isitsel materyallerle islendigi i¢in daha iy1 6greniyorum. 65

A.3. Ders slaytlarla islendigi icin daha iyi 6greniyorum. 62

A.4. Dersin islenis yontemini seviyorum. 97

A.5 Derste yapilan uygulamalar seviyorum. 64
Toplam 341

B. Hedefe Iligkin Gériigler

B.1. Genel kiltirtim artiyor. 171
B.2. TMT’ni 6grenmek hosuma gidiyor. 207
B.3. Diger derslerime faydali olacagini diistiniiyorum. 13
B.4. Meslek hayatimda gerekli olacagini diigtiniiyorum. 71
Toplam 462
C. Temel Saptamalar

C.1. Konulart seviyorum. 34
C.2. Ogretim elemaninin olumlu tutumu beni olumlu etkiliyor. 96
Toplam 130

Tablo 4 incelendiginde, 6grenciler en ¢ok “Tiurk Muzik Tarihini 6grenmenin hoslarina

gittigini” (f=207) , “dersin islenis yontemini sevdiklerini” (/=97) ve “dersin, genel kiltirlerini
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arttirdiging” (/=171) belirtmislerdir. Bu durum, dersin amaglarina ulasmasi i¢in son derece 6nemli ve
sevindiricidir. Ayrica “konulart seviyorum”( /=34) “diger derslerime faydali”( /=13) alt temalar1 en
az belirtilen temalardir. Yalnizca 13 6grenci TMT dersinin diger derslerine faydali oldugu
gorusundedir. 34 6grenci ise, TMT konularinin tutumlarini olumlu etkiledigini belirtmislerdir.
Ayrica Ogrenciler dersin gorsel-isitsel materyallerle islenmesinin, dgrenmelerini olumlu yonde
etkiledigini ifade etmislerdir. Bu bulgular, Cevik (2009) tarafinda yapilan benzer bir ¢alisma ile
desteklenmektedir. Cevik, muzik 6gretmeni adaylarinin muzik tarihi dersine yonelik goruslerini
incelemistir. Miizik 6gretmeni adaylart miizik tarihi dersinde 6grendikleri bilgilerin kalict olabilmesi
icin, dersin uygulama ve dinlemeye yonelik olmast gerektigini, muzik tarihi dersinde Ggrenilen

bilgilerin diger derslerine faydalt oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 52. Ogrencilerin Tutumlarini Olumsuz Etkileyen Faktorler

Tema ve Alt Temalar Kisi
Sayisi(f)
A. Yénteme Iligkin Gériigler
A.1. Islenis yontemi yetersiz, 6grenemiyorum. 128
A.2. Dersi 6grenci anlatt1gi icin anlasiimiyor. 16
A.3. Ders ezbere dayali isleniyor 6grenemiyorum. 33
A.4. Dersler stkict geciyor. 64
A.5. Blok ders yapiliyor, ders arast verilmiyor. 29
Toplam 270
B. Dersin Icerigine Iliskin Goriigler
B.1. Konulart sevmiyorum. 29
B.2. Cok fazla konu var hepsini 6grenemiyorum. 54
B.3. Konular ayrintilt sikidiyorum. 28
Toplam 111
C. Temel Saptamalari
C.1. Dersin stiresi yeterli degil. 32
C.2. Ders saati uygun degil. 12
C.3. Kaynaklar yeterli degil.(kitap, belge, cd vb.) 29
C.4. Smufin ilgisizligi beni olumsuz etkiliyor. 20
C.5. Siavlarin zor olusu beni olumsuz etkiliyor.. 12
C.6. Ders yapilan ortam uygun degil (karanlik, sicak vb.) uykum geliyor. 7
C.7. Ogretim elemaninin tutumu beni olumsuz etkiliyor. 70
Toplam 182

Tablo 5 incelendiginde, Ogrenciler en ¢ok “islenis yontemi yetersiz oldugu icin
ogrenemediklerini” ve “6gretim elemanimnin tutumunun onlart olumsuz etkiledigini”, “konularin ¢ok

fazla oldugunu” ve “derslerin stkict gectigini” ( /=70) belirtmislerdir. Ayrica “ders yapilan ortamin
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uygun olmamasi”, “ders saatinin uygun olmamasi”, “smnavlarin zor olusu” en az belirtilen
temalardir. Cevik’in (2009) yaptigi benzer bir arastirmada, mizik 6gretmeni adaylarinin buyik
cogunlugu bilgilerin daha akilda kalict olmasi nedeniyle miuizik tarihi dersinin 6grenci merkezli olarak
islenmesi  gerektigini  belirtmislerdir. Cizmeci’” nin (2006) yaptigt arastirma bu  gorisu
desteklemektedir. Arastirmada aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik Ggretiminin, geleneksel
yaklastma dayali muzik 6gretimine gore miuzik bilgilerinin 6grenilmesi agisindan, miiziksel isitme
becerilerinin gelismesi agisindan ve miizik dersine iligkin olumlu tutumlarin gelismesi agisindan daha
etkili oldugu saptanmistir. Ozmentes ve Bilen’in (2005) arastirma sonuglart da benzer dogrultudadir.
S6z konusu arastirmada Dalcroze Eurhythmics 6gretiminin miizik bilgilerinin 6grenilmesi, muiziksel
isitme becerilerinin gelisimi, sarki sGyleme becerilerinin gelisimi, miizige bedensel uyum gosterme
becerilerinin gelisimi, miizik yetenegine iliskin 6zgivenin gelisimi ve muzik dersine iliskin tutumlarin

gelisimi agisindan geleneksel miizik 6gretimine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Asagida  Ogrencilerin  TMT dersinin  islenisine ve derste gorsel-isitsel materyal

kullaniminin gerekliligine iliskin gbrislerinden bazilarina yer verilmistir:

O 4: “Ezber yontemiyle degil daha cok gorsel olarak islenmeli. Ogrencinin derse katilimini
artirmak icin birtakim materyaller kullanilabilir. Ders 6grencilere anlattirilmalr™.

O 319: “Kitaptan bagimsiz olmamizi isterim. Ezber degil kiiltiirel anlamda bize bir seyler
katmali....Ezberledigimiz seyleri zaman gegince unutuyoruz. Sikict olmamali, ben
dersteyken dalip gitmemeliyim, uzun paragraflar ve ciimleler beni sikiyor. 1lla ki bilgi de
olacak ama bence dinlemeye agithik verilmeli... Daha 6nce Turk Miuzik Tarihi adina bana
verilen kitab1 ezberlemeye calismaktan baska hicbir sey yapmadmm ve bunlarin ¢ogunu

unuttum”’.

O 489: “Tarih kelimesini duyan 6grenciler hangi alanda olursa olsun (miizik tarihi de dahil)
bir ezber duygusuna sahip olma zorunlulugu hissediyor. Derslerde uygulamalara daha ¢ok

yer verilmelidir boylece eglence unsuru dersi daha verimli hale getirir”.

O 7: “Daha fazla dinlemeye agirlik verilerek uygulamalt olarak anlatilmalidir. Ogrenci etkin

olursa hem bir seyler 6grenip hem de sikilmamus olur”.

O 11: “Ogrencilerle iletisim halinde olunabilir. Konularin pekistirilmesi igin tartisma ortami
saglanabilir”.
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O 26: “ Tirk Halk Miizigi ve Tiirk Sanat Miizigi mahalli sanatcilart derse davet edilebilir.
Ogrencilere belirli konular verilerek sunum yapilmasi istenebilir. Ogrencilere sorular
yoneltilerek beyin firtinast seklinde ders islenebilit. Bu yontem Ggrencinin derse daha

dikkatli ve katiimli olmasini saglar”.

O 30: “Ogrencinin derste etkin olmast gerekir. Siirekli dinleyince uykumuz geliyor,
dikkatimiz dagiliyor”.

O 35: “Slaytlar giizel ve akilda kalici oluyor ama bir siire sonra stkiliyoruz ve uykumuz
geliyor. Bence ders arasinda glincel konulardan ya da muzik hakkinda ilgi ¢ekecek konular

konusmaliy1z. Surekli dersi takip etmek zorunda olmamiz fazla yorucu oluyor™.

O 38: "Ders notlart dersten 6nce Sgrencilere dagitiimall.  Ogrenciler derse hazirliklt
gelebilmeli. Ogrenci motivasyonunun diistip diismedigi kontrol edilmeli, 6grencinin ilgisinin
kaybolmast engellenmeli. Tturk Muzik Tarihi islenirken anlatilan dénemler arasinda diger
toplumlarin, tlkelerin miizikleri de anlatilmali ve 6grenciye karsilastirma firsati tanmmalidir.
Zaten yeteri katar iyi bilinmeyen Osmanlt Tarihi ile birlikte anlatilmalidir. Boylece 6grenci
tarihi olgulari ve kiiltiirel olgular: birlestirebilir. Ozellikle bu ders ve benzeri tarihi olgular
ogrencinin hayal glictiyle renklendirilmelidir. Yani dersin islenisi uzaduyum calismast gibi (
ogrenciler gozleri kapal, anlatilan bir konuyu masal gibi dinliyorlar) calismalarla yapilabilir.
Bununla birlikte 6grenci goziinden nasil anlatilabilecegi veya anlasildiginin 6grenilmesi
énemlidir. Ogrencinin bir sekilde aktif katilimi saglanmalidir. Ogrenci derste s6z alabilmeli,
bir konu hakkinda tartisabilmelidir.”

O 40: “Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalart saglanmali. Arastirma verilmesi gerekir. Bir

kaynak olmas1 gerekir. Ders yavas islenmeli. Tartisma, arastirma, elestirme olmalidir”.

O 73: “Materyal kullaniimalidir. Konular daha akilda kalict islenmeli, giiniimiizden érnekler
verilmeli. Hikaye biciminde anlatlmali ve Ggretmen derse hazirlikli gelmeli. Konular
ogrencilere dagitiimali ve 6grenciler de s6z sahibi olmalr”.

O 89: “Zorunluluktan ctkartip 6grenciye sevdirmek amaglanmalidir. Her an dersten kalma
korkusu ortadan kaldirilmalidir”.
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O 111: “Yoklama stkintist olmasa, dersi dinlemek isteyenler derse gelir, sagliklt ders islenir.
Konuyu kopyala yapistir anlatmaktan ziyade tzerinde durularak eglenceli hale
getirilmelidir”.

O 113: “Bence konulari égrenciler degil 6gretmen kendisi anlatmalidir. Ogrenciler sadece
kendi konularmna ¢alisip diger konulari anlamiyorlar, Ogretmen ise duz anlatimdan

vazgeemeli, dersi eglenceli hale getirmelidir”.

O 120: “Konular konferans seklinde anlatilabilir. Ogrenci yerine 6gretmenler konuyu

anlatmalidir. Diger bir yénden de 6grencilere sorumluluk kazandirmaktadir”.

O 217: “Bence bu ders daha cok uygulamayla birlikte verilmelidir. Miizik egitimi
bélimlerinden mezun birgok bireyin Anadolu’da gérev yapacagi unutulmamali ve bu
yorelerin gerek kilttrleri, gerek miizikleri iyi anlasiimali ve Sgretilmelidir. Ders i¢in daha
cesitli ve genis materyaller kullanilmali ve bu dersin aslinda ¢ok eglenceli bir ders oldugu

empoze edilmelidir”.

O 249: ...“Tirk Miizik Tarihi icinde bilmemiz gereken en temel konular islenmeli diye
distintyorum. Aksi taktirde hicbir sey 6grenmeden bu dersi almis olmak buytiik bir kayip”.

O 376: “Konular hep eski zamanlara ait oldugundan ard arda islenmesi konuyla ilgisi
olmayanlar1 sikabiliyor. Zaman zaman giincel konular konusulup ders diri tutulmali. Biitiin

sinifin bu derse merakli olmasini bekleyemeyiz”.

O 393: “Konu ile alakali mizikler dinletilmesi, cesitli geziler yapilip konserlerin takip
edilmesi etkileyici izler birakir. Dersi sadece smifta islemekten ¢ok, her yerde islenebilmeli

bence”.

O 420: “Derslere Tarihi Tiirk Miizigi konusunda bilgili kisiler davet edilebilir”.

O 491: “Ozellikle miizikle ilgilenen eski insanlarimizla soylesi yapmahdir. Eskiden nasil icra
edildigini ilk agizdan dinlemek ayrica eskilerden bugtinlere nasil ilerledigini oturup tartismak

faydali olur. Sadece kitaplarla kalmamaliyrz. Eski konservatuarlarimizi gezip gérmeliyiz”.
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O 543: “Bu dersin daha etkin islenmesi icin hocalarimizin bize canlt bir sekilde icraya tanik
olmamizi saglamast gerektigini disiiniiyorum. Ornegin Tiirk Miizigi konseri ya da Tirk
Miizigi icralarini canl takip etme imkant saglanmalidir. O da tabii ki hocalarimizin imkani
olmasiyla olur ama duyarh ve arastirmact hocalarla bu imkanmn zor oldugunu

distnmiyorum. Ttrk Muzigi'nin canlt 6rneklerle ilgi gbrecegini dustintiyorum”.

O 623: “Bir bestekirm hayati anlatihirken bunu enstriimanla eserlerini calarak ve slayt
gosterileriyle, dramalarla canlandirmak daha akidda kalmasint saglar. Turk Miizik Tarihi
anlatilirken ginimuz muzigiyle karsilastirilarak anlatidmalidir.

O 818: “Bu tarih icerisindeki miiziklerimizi yeri geldiginde yore yore, hi¢ degilse yakin
cevreleri gezip, oradaki kulturd canl bir sekilde arastirip yOreyi iyi bilen, oraya ait miizigi
tantyan insanlarla roportajlar yaparak isleyebiliriz, yani youtube’dan video indirmekle
islenmemeli. Hoyrat bizim kulturtimiz, gidip birinin yaninda ¢alip kaydetsek, kameraya alsak

daha giizel olur. Yani internetten indirilenlerle islenecekse evde de islenir bu ders”.

O 851: “Actkeast dersi sevmedigim icin kaldiriimasini isterim. Ya da hakkiyla 6gretilmesini
isterim. Derslerin sikiciligiin  kaldirilmast icin bir seyler yapilmall. Ornegin videolar
izletilebilir. Hem akilda kalict olur, hem de stkilmaytz. Ogrenci anlatinca anlasilmiyor, uzman
birinin anlatmasi lazim”.

O 856: “Dersin tarih dersi olmast itibariyle tarihi yerlerde dersin islenmesi, dersi daha
faydali kilacaktir. Bu miimkiin degilse en azindan slayt gOsterileriyle tarihi yerler bizzat
yastyormusuz gibi anlatilabilir. Ornegin Dariissifalarin slaytta gosterilmesi gibi. Dersin
hocalarinin iyi niyetli olmasi, bunu 6grenciye hissettirmesi, dersi daha saglikli kilacaktir.
Notu tehdit olarak kullanan hocalarin dersinden nefret ediyorum. Ogrenciye saygt

gostermeyen hocanin dersinden de nefret ediyorum...”

Ifadeleriyle dersin islenis yonteminin 6nemine dikkat cekmislerdir. Ogrencilerin TMT
dersinin islenisine yonelik gorisleri incelendiginde, 6grencilerin dersin islenis yontemlerini yetersiz
bulduklari goriilmektedir. O 4, O 489, O 319 dersin ezbere dayali islenmesinden sikayet
etmekteditler. O 113, O 851, O 120nin dersi ogrencilerin anlattigini belirtmeleri olduke¢a dikkat

cekicidir. Bu bulgulara gére dersin islenis yonteminin yetersiz oldugu dustintlmektedir.
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Ayrica 6grenciler derslerde gorsel-isitsel materyal kullanilmasinin, derslerde farklt 6gretim
yontemlerinin kullanilmasinin, dersin tarihi yerlerde islenmesinin, derslere uzman kisilerin davet
edilmesinin, yoresel ve tarihi geziler duzenlenerek, kiltiirii yasayarak 6grenmenin gerekliligine vurgu

yapmuslardir.
Asagida ogrencilerin TMT dersi siiresine iliskin goruslerinden bazilarina yer verilmistir:
O 48. “Ders saati artirlmali”.
O 83: “Daha fazla vakit ayrilmalt”.
O 136: “Tiirk Miizik Tarihi‘nin ders sayilari arttirilmali ve insanlara kendi kiiltiirii asilanmali. ..”

O 200: “Ders sayist arttirilmali ya da iki doneme yayilip uzun tutulabilmeli. Ayrinti fazla ama siirec
kisa”.

0 266: “...Ders saatlerinin arttirtlmasint istiyorum. ..”.

O 302: “Bu derse daha fazla zaman ayrilmali, daha cok énemsenmeli. Bana gore diger derslerden
daha 6nemli bir yere sahiptir. Sonugta bizim tarihimizi, ge¢misimizi yansitir. Bu bakimdan

kiltirimiize ayna tuttuguna inanirim. Gereken 6énemin verilmesini isterim...”

[fadeleriyle goriislerini belirterek ders saatinin yetersizligine vurgu yapmislardir. O 200
“ayrint1 fazla, stire¢ kisa” ifadesiyle konularin bir doneme sigmadigini, dersin iki donemde islenmesi
gerektigini ifade etmistir. Bu bulgu bir ve ikinci agik uglu sorulara verilen cevaplarla
desteklenmektedir.

Asagida ogrencilerin TMT dersinin énemine iliskin goruslerinden bazilarina yer verilmistir:

0 136: “.... insanlara kendi kiiltiiriintin astlanmast gerekir. Turk Mizik Tarihi‘nin 6nemi daha ¢ok

vurgulanmalidir.

O 221: “...Mizik bélimiinde kesinlikle dért yil icerisinde miifredatta bulunmali. Sadece Bati

muzigi tarihi Uzerinde degil de, Ozellikle kendi miuzigimiz tzerinde durulmast miuzik
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tarthimizi tanimamiz agisindan 6nemli olur diye dustntyorum. Diger diinya miizikleri

hakkinda 6nemli bilgiler verilmelidir”.

O 184: “Bu gibi derslerin daha kiiciikken (ortadgretim) temel egitimini almaliyiz ki ileride bize
daha kolay, daha sevimli gelsin. Bu gibi derslerle karst karsiya kaldigimizda daha temelden

baglanmali”.

O 249: “Batinin miizik tarihini bilirken kendi miizik tarihimize ne kadar yabanct oldugumuza dair

bir farkindalik yaratarak bu ders bizlere sevdirilmeli bence...”.

O 266: “...Konunun cesitlenmesi ve farkli derslerin de miifredata konulmast gerekir. Tiirk
Mizigi derslerinin  gesitlenmesi bireyleri daha iyi hazirlar. Turk Miuzigine ve Turk
enstrimanlarina gereken 6nem verilmiyor. Bu mtthis bir acizlik Turk devletinde. Turk
Miziginden mahrum yetismek bizi fazlastyla tiziiyor. Céziime kavusmayacagini bile bile

gereken 6nemin verilmesi dilegiyle”

O 319: “...Mesela dinledigim miizigin dénemini bilmeliyim. Genel miizik tarihi dersi icin bunu
sOyleyebilirim. Dinledigim herhangi bir miuzigin hangi déneme (klasik dénem, romantik
dénem vb.) ait oldugunu biliyorum. Turk Mizik Tarihi icin de béyle olmasint isterdim.

Cunki okul bittikten sonra yanimda kalacak sey benim dinleme birikimim...”

O 328: “... Bir Italyan’a, Fransiz’a Mozart, Beethoven soruldugunda cevap verebilir. Ama bize
Dede Efendi, Itri soruldugunda cevap veremiyoruz. Hep Bati, nereye kadar? Size
soruyorum longalar, sirtolar varken neden sonat, meniiet...”

<

Ifadeleriyle gorislerini belirtmislerdir. O 184%in ““...bu gibi derslerin kiigiikkken temel
egitimini almaliyiz” seklindeki ifadesi dikkat gekicidir. O 266 Tirk miizigi ile ilgili derslerin
cesitlenmesi gerektigine, O 221, O 249, O 319, O 328 ise Bati miizigi tarthine daha ¢ok 6nem

verildiginden, Ttirk Miizik Tarihine gereken 6nem verilmedigine vurgu yapmuslardir.

Asagida 6grencilerin TMT dersi ile ilgili kaynak eksikligine yonelik gorislerinden

bazilarina yer verilmistir:
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O 14: “Dersi takip edebilecegimiz bir kaynak olmalidir. Ders mutlaka ara verilerek yapilmalidir”,

O 40: “Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalari saglanmali. Arastirma verilmesi gerekir. Bir

kaynak olmasi gerekir. Ders yavas islenmeli. Tartisma, arastirma, elestirme olmalidir”.

O 524: “Kaynak niteligi tastyan belgelerin icinde oldugu kitap sayilart arttirlmali. TMT’de 6nemli
yeri olan calgl ustalarinin Olimiyle, calginin da yok olmasma engel olunmali. Mizik
okullarinda mesleki egitim asamasinda zorunlu ders piyano olacagna TM enstrimant

zorunlu olmal”

Ifadeleriyle kaynak eksikligine dikkat cekmislerdir.

3. Sonug

Ogrencilerin Tutumlarint Olumsuz Etkileyen Faktorlere Yonelik Sonuglar

Ogrenciler en ¢ok islenis yontemi yetersiz oldugu icin 6grenemediklerini, &gretim
elemaninin tutumunun onlart olumsuz etkiledigini, konularin ¢ok fazla oldugunu ve derslerin stkict
gectigini belirtmislerdir. Ayrica ders yapilan ortamin uygun olmamasi, ders saatinin uygun olmamast,

sinavlarin zot olusunun da tutumlarini olumsuz etkilediklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin Tutumlarin1 Olumlu Etkileyen Faktorlere Yonelik Sonuglar

Ogrenciler en ¢ok Tirk Miizik Tarihini 6grenmenin hoslarina gittigini, dersin islenis
yontemini sevdiklerini ve dersin, genel kiiltirlerini arttirdigmnt belirtmislerdir. Ayrica konulart

sevdiklerini, TMT dersinin diger derslerine faydali oldugunu da ifade etmislerdir.

Ogrencilerin Dersin Islenigine Iligkin Gériiglerine Yonelik Sonuglar

Ogtrenciler dersin ezbere dayali 6gretildiginden, genellikle tek bir yontemle islendiginden,
materyal (gorsel, isitsel vb) eksikliginden, dersi 6grencilerin anlatmasindan, kaynak eksikliginden
(ders kitaby, belge vb), TMT dersine ¢ok az zaman ayrilmasindan sikdyet etmektedirler. Ogrencilerin
ders notlarinin dersten 6nce G6grencilere dagitilmasi, mahalli Turk Miizigi sanatgilarinmn derslere

davet edilmesi, tarihi yerlere gezi dizenlenmesi, bu alandaki yetkin kisilerle réportaj yapilmast,
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dersin tartisma, arastirma ve elestiriye olanak verecek sekilde islenmesi, TMT ve benzeri derslerin
egitimine daha erken baslanimasi, kaynaklarin ve kaynak niteliginde belgeler iceren kitaplarin
arttiridmast, TMT ile ilintili farkli derslerin miifredata alinmasi, TMT ile ilgili konferans, sempozyum
ve kongrelerin diizenlenmesi, dersin Osmanlt tarihi ile birlikte islenmesi 6nerilerinde bulunduklari

belirlenmistir.

4. Oneriler

e TMT dersi ile ilgili program gelistirme ve program degerlendirme arastirmalart
yapilmalidur.

e TMT dersini veren 6gretim elemanlar, TMT alaninda uzman 6gretim elemanlarindan
olusmalidir.

e TMT dersi 6gretim programi icerik ve konu alanlari olusturulurken egitim programcilart
ve TMT uzmanlart bitlikte calismalidir.

e TMT dersi islenisi sirasinda kullanilan gretim yontem ve teknikleri ¢agdas 6gretim
yontem ve teknikleri 1s1ginda ¢esitlendirilmelidir.

e Ogretim elemanlarinin TMT dersindeki ve ders disindaki etkinlikleri zenginlestirmeli,
cesitlendirmeli (muze gezileri, gériismeler, konserler vb.) ve etkinlikler 6grenci merkezli
bir anlayisla yurttilmelidir.

e Mizik egitimi anabilim dallarindaki teknolojik altyap: ve 6gretim malzemeleri, TMT
dersi egitiminin gereklerine gore olusturulmali, TMT dersinde yararlanilabilecek kaynak
materyaller (miizikler, fotograflar, belgeler vb) cesitlendirilmeli, 6zellikle duyussal alan
agirhikl kaynaklar (belgeseller, filmler vb.) hazirlanmals,

e TMT dersinde yararlanilabilecek bilimsel ve sanatsal nitelikli temel kitap ve yardimct
kaynak kitaplar ile makale, bildiri vb. arastrma ve yaymlarin sayisi arttirilmals,
gesitlendirilmeli ve uzman o6gretim elemani bulunmayan Universiteler, kaynak sikintis:
ceken 6grenci ve Ggretim elemanlart icin uzaktan egitim programlart (web destekli
egitim, interaktif egitim vb.) gelistirilmelidir.

e TMT 6gretim elemanlari icin hizmet ici egitimler diizenlenmelidir.

e TMT ve TMT egitimi alanina yonelik ulusal ve uluslar arast sempozyum, kongre ve
konferanslar sik¢a ve daha ¢ok yapilmalidir.

e TMT alani, ayrt bir uzmanlik haline getirilmeli;bu alanda ytksek lisans ve doktora

dizeyinde programlar hazirlanmalidir.
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e Muzik egitimi anabilim dallarindaki 6grencilerin TMT dersine yonelik tutumlarmni
etkileyen baska etmenler de arastiridmali ve sonuglart bu arastrmanin sonuglart ile

karsilastirimalidir.
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Extended English Abstract

This research was conducted in order to analyze the attitudes of second, third, and fourth
grade students at the Faculty of Education, Department of Music Education towards the Turkish
Music History course. Descriptive research methods with quantitative and qualitative dimensions
have been adopted with an integrated approach. The sample group includes 871 second, third, and
fourth students from Music Education Departments of 12 universities in Turkey. Data have been
obtained via a Turkish Music History Conrse Attitude Scale which was developed by the researcher. In
this work, the open-ended questions, which are concerned in the factors that affect the students’
attitudes in a negative/positive way, and their thoughts on how the class is administered, which
found in the third section of the attitude scale, has been analyzed using the content analysis
method.

Main themes which were obtained at the end of this research include the following:

The students indicated that they enjoyed learning Turkish Music History (TMH), that they
liked the way the class was taught, and that they thought the class added to their knowledge of
culture. Some of the suggestions that the students made in the questionnaires include handing
out the class notes before the class; inviting local Turkish music artists to the lectures; visiting
relevant historical sites; interviewing prominent figures in the field; organizing the lectures so that
an environment for research, debates, and criticism is provided; starting to teach the topics such
as TMH sooner in the curriculum; increasing the number of sources, references and documents
which can be used as such; including other relevant courses in the curriculum; organizing and/or
attending conferences and symposiums; and teaching the topics concurrently with Ottoman
history. Students complained about the way the course was administered, which forced them to
memorize the material; the lack of visual and auditory material; that they are requested to teach
the topics in class; the lack of resources such as textbooks and references; inadequacy of time
dedicated to TMH. They have stated that the method of teaching the class was the main reason
why they could not learn the material; that the teachers’ attitudes towards class had a negative
effect; the content of the class was overwhelming in terms of the number of topics to be covered;
and that the class was boring. In addition, they have also stated that their attitude was being
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affected negatively because the classroom and the time of class were not suitable and the exams
were difficult.

With respect to these results the following suggestions have been made: A curriculum
development and program evaluation is required regarding the TMH courses. TMH courses need
to be prepared such that all contemporary teaching components are included. The structure,
content and the covered topics of the TMH courses should address the needs of music teachers.
TMH instructors should be experts in the field and the curriculum should be determined by the
combined effort of curriculum makers, experts, and the Council of Higher Education (YOK).
Education methods and techniques used in TMH courses should be diversified under the light of
contemporary approaches. Activities of TMH instructors in and out of the classroom (such as
museum visits, interviews, concerts) should be enriched and these activities should be focused
around the students. In order to cover the large number of topics efficiently, to reach the
determined targets and to be able to apply the program, the number of credit hours of TMH
courses should be increased and the class should be given at least two semesters. Technological
infrastructure and education materials of musical education departments should be formed with
respect to the needs of TMH courses. Resources such as recordings, photographs, and
documents that can be utilized in TMH courses should be diversified, visual and auditory
resources such as documentaries and films should be prepared. The number and diversity of
scientific and artistic textbooks, reference books, articles, presentations, and publications should
be increased and remote education programs such as online and interactive courses should be
developed for universities without adequate recourses and experts. Seminars and educational
programs should be organized for TMH faculty members. The frequency of international and
national symposiums, meetings and conferences should be increased specifically for TMH and
TMH education. The field of TMH should be considered an expertise, and master’s and
doctorate programs should be prepared. Similar research should be encouraged in other
departments and schools such as conservatories and fine arts departments. Other factors which
affect the attitudes of students, who are in music education, should be investigated and the results
thereof should be compared with the results of this study.



