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Ozet

Egitim kurumlari, siyasal sistemlerin istedigi insan tipini yetistirmek icin kurgulanmis ideolojik
aygitlardir. Dogal olarak, bu ideolojik aygitlarin, bireylerin bilissel, duyussal ve fiziksel
gereksinimlerini karsilayacak bir anlayisa sahip olmalart beklenemez. Cinkd, onlarin gérevi, siyasal
sistemlerin beklentilerine yonelik olarak kurgulanmustir. Bu baglamda, ideolojik aygitlar olarak egitim
kurumlari, insanin evrensel dusiinisiine, insanlarin birbirlerini anlama ve paylagsma niteliklerinin
gelistirilmesine hizmet edememektedir.

Bu calismada, egitim kurumlarinin, ideolojik aygitlar olarak, birey tizerinde yansittugt 6zellikler
tartistimaktadir. Egitim kurumlarinin bireyin demokratik diistintsiine hizmet eden kurumlar olmasi,
onun ideolojik bir aygit olarak etkisinin azaltlmasi ile mimkundir. Ancak, bu, bitin dinyadaki
egitim kurumlarinin ortak felsefesi haline gelmedigi siirece (6zellikle gelismis tilkelerde) bunun da
pek ise yaramayacadi soylenebilir. Oyle ise, gelismis iilkelerin egitim kurumlarini ideolojilerden
arindirmast, onlart taklit eden ya da model alan gelismekte olan tlkelerin de, egitim kurumlarinin
ideolojilerin egemenliginden styrilmasint kolaylastirabilir.

Anahtar Kelimeler: 1deoloji, Okul, Birey.
Giris

Okul, bitun diinyada, insanoglunun kaginilmaz olarak icine girdigi ve boyun egdigi, guicld, yon
ve karar verici ender kurumlardan birisidir. Bu kurumun, insanoglu tizerindeki egemenligi 20.
yuzyilda doruk noktasina ulasmustir. Bunun nedeni de; 1. ve 2. sanayi devrimleri ile birlikte, egitimli
insan gictne duyulan talepteki artistir. Bilim ve teknolojideki gelismeler, is kollarinda istthdam
edilecek bireylerin daha fazla egitilmesini gerektirmektedir. Oyle goriinmektedir ki; bu durum 21.
yuzyilda da devam edecektir.

Kuramsal olarak bakidiginda devletler, sinurlart (buradaki sinir kavramu, siyasal, ekonomik,
kiltirel temalart kapsayict bir tinsel bitinligt ifade etmektedir; kara parcasinin smnurlarini degil)
belitflenmis bir statiikoyu ifade edetler. Ve bu statikonun korunmasi, devlet kurumuna
sorgulamadan baglanan bireylerle mimkiindur. Ancak, sanayi devrimi ile birlikte ortaya ¢ikan daha
fazla egitim gereksinimi, bireylerin kendi yasantidarindan evrendeki konumlarina kadar her seyi
sorgulamalart sonucunu dogurmustur. Uretim araglarmin degismesi, toplumsal yasam bicimini ve
kilttrel degisimi de beraberinde getirmistir. Tarim toplumu kiltirinden sanayi toplumu kiltiiriine
gecis, dogaldir ki insanoglu ile ilgili her turli yerlesik degeri de sarsmis olmalidr.

Tarim toplumunda; egitim ¢agindaki niifusun yiizde 571 egitilirken; bu oran sanayi toplumunda
yuzde 60, bilgi toplumunda yizde 100’dtir (Dura ve Atik, 2002). Goérildigu gibi; egitim gérme
gereksinimi, toplumsal yasam bigiminin belirledigi bir olgudur. Tarim toplumundan bilgi toplumuna
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dogru geciste, egitim diizeyi oranlarinin yitkselmesi; bireylerin talep ve gereksinimleri dogrultusunda
degil, siyasal sistemlerin gereksinim duydugu is giiciiniin niteligine iliskin olarak bicimlenmektedir.
Bu nedenle de, egitim sistemlerinin temel kurgusu; tGretim siirecine katilacak bilgi ve becerilere sahip
bireyler yetistirmek olmustur. Ve bu sorgulanmamast gereken bir hedeftir. Bunun i¢in de, “egitim
sistemleri, siyasal sistemlerin denetiminde olmalr”dir. Bu yargl, yasa yapicinin klasik mantiginin bir
irinu olarak, kendiliginden ortaya cikar.

Dinya 20. ylzyila girerken, batt tlkelerinde halkin buyik ¢ogunlugu sadece ilkogretim
dizeyinde egitim goriyordu. Ortadgretim ise ancak belitli bir azinhiga taninan bir ayricalik
durumundaydi (Dura, 1990). Toplumlarin egitim diizeylerinin ytkselmesi ile dretim araglarinin
gelisimi arasinda dogrusal bir iliski oldugu kendiliginden ortaya c¢ikmaktadir. Uretim araglarimin
kullanimy, egitim diizeylerinin yiikselmesini zorunlu kidmistir. Bu nedenle egitim kurumlarinin hedefi
ne yazik ki asla bireyin mutlulugu ve kendini gerceklestirmesi olmamistir. Bunun sonucu olarak da,
Uretim araglarinin degisiminden kaynaklanan toplumsal yasam bicimi, egitim kurumlart araciligiyla
denetim altina alinmustir. Egitim kurumlarinin demokratik bireyler yetistirmek gibi bir hedefi hi¢
olmamustir. Bu tiir hedefler, genel ve soyut hedeflerin icine serpistirilmis g6z boyamadan Gteye
gecemeyen hedeflerdir. Cuinkd, her zaman asil hedef; “ideolojik yapilanmayz igsellestirecek bireyler
yetistirmek” olmaktadir.

Egitim sistemlerinden, 6nceleri tarim toplumu igin, daha sonra da sanayi toplumu i¢in insan
yetistirmesi beklenmistir. Bugiin ise bilgi toplumu agilikli bir toplum igin gerekli donanim ve
yeterlilikte mezunlar vermesi beklenmektedir (Ozden, 2002). Goriildiigii gibi egitim sistemleri,
bireyler daha uygar ve bariscil bir diinyada yasasinlar diye kurgulanmamaktadir. Bu da kaginidmaz
olarak, egitim kurumlarini siyasal kurumlara donustiirmektedir.

1776 Amerikan devrimi, 1789 Fransiz devrimi, 1917 Bolsevik devrimi 1949 Cin Kominist
devrimi gibi buyik devrimler, genis anlamda ideolojileri ortaya c¢tkaran olgular olarak
distnilmelidir. Bu da, ideolojilerin hem resmi hem de resmi olmayan egitim kurumlar tizerinde
cok biiyik bir etki yaratmalarina neden olmaktadir. Ornegin, birer ideoloji olan Liberalizm,
Konservatizm, Sosyalizm ve Fasizm, bir yurttaslik modeli, ideolojik agidan belirli bir insan portresi
sunmaktadir. Ideoloji, ideal insan tipini yaratirken egitim kurumlarindan yararlanmaktadir (Gutek,
1997). Yazihh ve gorsel basin ise, bu baglamda resmi olmayan egitim kurumlart olarak, ideolojik
insanin yaratilmasinda etkili olan yan unsurlardir.

Okul neden ideolojik bir kurumdur? Ideolojik temalardan arinmast miimkiin midiir? Ve bu,
kacinilmaz diyalektik bir zorunluluk mudur? Bu sorularin yanitlart kolaylikla, evet ya da hayir diye
belirlenebilecek bir basitlige sahip degildir. Bu ¢alismada, amacim kesin bir evet ya da hayir yanits
kurgulamaktan ziyade, bir durum analizi yapmaya calismak olacaktir.

Kavram Olarak Ideoloji

Ideoloji kavramindaki “ideo” eki; fikir veya biligsel imaj anlamindadir. “loji” son eki ise, bilgi ve
bilim anlamindadir (Budak, 2003). Oyle ise, séyle séylenebilir: Ideoloji, bilissel tasarimimizda yer
alan imajlarin betimlenmest bilimidir.

“Element d’ide’ologie” adli yapitinda, ideoloji kavramint ilk kullanan; Fransiz filozof Destutt
de Traccy (1755-136)’dir. Traccy’ye gore; ideoloji “ideler” bilimidir (Akarsu, 1975; Kizilgelik ve
Erjem, 1992; Bolay, 1981).

Ideoloji kavrami, yaraticist olan Traccy’den Marx’a kadar olan donemde; disiincelerin
arastirilmast bilimi olarak ele alinirken, Marx’dan itibaren yeni bir anlam kazanmaya baslamustir.

Marx’a gore; ideoloji, goriiniiste mantiklt olan, fakat gercekte, bir toplumdaki egemen sinifin
ctkarlarint haklldastirmaya yarayan disiince sistemidir. Karl Mannheim’e gore; ideoloji, tarihin belirli
bir aninda bir sosyal sinufin cikarlarinin az ¢ok aldatict olarak evrensellestirilmesidir. Althusser’a
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gore ise; ideoloji, kendine gbre bir mantigi olan, belli bir toplum igerisinde tarihi bir varligi ve tarihi
bir gorevi bulunan dustinceler butiinidir (Kizilgelik Ve Erjem, 1992).

ideoloji, bir toplumda, bir sosyal gruba 6zgl inanslari ifade ettigi gibi, genellikle siyasal ve
sosyal bir kapsami1 olan bir doktrini, bir hikiimetin bir partinin veya sosyal bir gurubun faaliyetlerini
de ifade eder (Bolay, 1981).

Ideoloji, siyasi veya toplumsal bir égreti olusturan, bir hiikiimetin, bir partinin, bir grubun
davranslarina yon veren politik, hukuki, bilimsel, felsefi, dini, moral, estetik dustinceler buitiintidur
(TDK).

18. yiizyil aydinlanmasindaki felsefeler temelde, “ideoloji” terimini gruplarin dustinceleri nasil
kullandigin1 ve genellestirdigini agiklamak icin epistemolojik acidan kullanmuslardir. Bilimsel olarak
kanitlanamayan, metafizik temalara dayali olan ortagag 6gretisi, Aydinlanmact diistinirlerin deney ve
gozlem yoluyla bilimsel olgular dogrultusunda evreni anlamlandirma girisimleriyle sarsilmus,
toplumsal yasamin ve kurumlarin degisimine neden olmustur (Gutek, 1997). Bir anlamda, 18.
yuzyla kadar soyut ve kuramsal olan ideoloji, 18. yiizyildan itibaren somut ve sinanabilir olgulara
dontusmeye baslamustir. Bu doniisimdeki en biytk pay ise, hi¢ kuskusuz Marx ve Engels’in Alman
Ideolojisi (Feuerbach) adh el yazmasina verilebilir. Bu yapitta, toplumsal iliskilerin somut maddi
temelleri betimlenerek, felsefi htimanizmanin soyut ve kurgusal insant, yerini maddi ve tretici insana
birakir. (Marx Ve Engels, 1992).

Okul Programlari Ve Ideoloji

Okulda, ¢ogunlukla ideolojik yapilanma, okulun dersleri ve 6gretmenleri araciligyla ylrttilir.
Ve bu genellikle, bilingaltt stireclere hitap eden bir kurgudur. Bu kurgunun ortadan kaldirilmasinin
yolu ise, insanoglunun biling alt1 siireclerinin farkinda olmasi ile saglanabilir. Ama ne yazik ki, bunun
ayirdinda olunamayacak bir yasta okula baslandigt ve ideolojik biling alti yiiklemelerin bu andan
itibaren yapilmast nedeniyle; bu da miimkiin olamamaktadir.

Ideolojik yapilanmada ki birincil gii¢ 6gretmenlerdir. Okul kurgusunda yer alan 6gretmenler,
ideolojik yapilandirmanin basat aktorleridir. Okulun atmosferini belifleyen, okulda neyin, nasil ve
nasil kazandirilacagini belitleyen Ogretmen tutum ve davramglaridir. Az gelismis toplumlarda
ogretmene yuklenen toplumsal rol ve 6gretmene verilen dokunulmazlik, onu daha gii¢li ve etkili
bir otorite haline getirmektedir. Okula baslayan her ¢ocuk, okula bile gelmeden 6nce, 6gretmenin
karst konulamaz otoritesi ve statiisinden haberdar olur. Bu, sosyal cevrenin yarattigt uyaricilar
yoluyla, cocugun biling¢alt1 stireglerine islemistir. Okulla birlikte yiiz yluze geldigi 6gretmen profili,
onun bilingalt: siireclerine isleyen algtlarla birebir 6rtiismektedir. Ogretmen, giicli, her seyi bilen ve
soziinden ¢ikilmamasi gereken, otoritesi sarsilamayacak bir glic odagidir. Cocugun zayif ve gligstiz
oldugu bu dénemlerinde, yapa yalniz bir sekilde karst karstya kaldigi bu otoriteden etkilenmemesi ve
ona gore seckillenmemesi disiunilemez. Okul kurumu bunu bilmektedir. Bunun kendisine
saglayacagi avantajlart da sonuna kadar kullanir. Okul, 6gretmen yetistiren kurumlarin kendisine
gonderecegi Ogretmenlerde, oncelikle kendi otorite ve statiisini sahiplenecek ve sorgulamayacak
nitelikler arar. Bu niteliklerle bezenmis bireyleri, kendi kurgusu i¢inde gliclendirir ve ona otoritesinin
bir kismint devreder. Bu ¢ogunlukla, okul kurumu yoneticilikleri eli ile yapilir.

Ogretmenler, okul kurgusunun kendisi ile paylastigi diktatoryel giicten son derece hosnut
olurlar. Ve bunu o6grencilerin yireklerine korku salarak somutlastirirlar. Korkan birey, her seyi
yapabilecek bir psikolojik alt yapiya sahiptir. Korkunun kaynagina yénelik bu tutum, onun kisiliginin
ayrilmaz bir parcast olur. Bu tutum o kadar guigli bir sekilde yerlesir ki, okul kurumundan sonra bile,
icine girdigi yapilarda ayni korkak ve boyun egici niteliklerini sergilemeye devam eder.

Ideolojik yapilandirmadaki ikinci boyut derslerdir. Okulun ilk yihindan itibaren, okuldaki
dersler, yukarida bahsi gecen &gretmen tipleri tarafindan gergeklestirilir. Kuramsal olarak
bakildiginda, butiin dersler, bireyin bilissel, duyussal ve fiziksel olarak kendisini gerceklestirecegi bir
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felsefe ile donatilmis goziikir. Derslerin hedefleri son derece analitik ve demokratik bir atmosferi
cagristirtr. Bu aldaticidir. Ciinkd, zil calip, dersliklerin kapilart kapatildiktan sonra, her sey ve herkes,
butiin yalinhgr ve sarsict ¢iplakligiyla ortaliga sacilir. Bu kapali kapilar ardinda, her seyin ve herkesin
uzaginda kisilik 6gtitme seanslart baslar. En basta bu 6gitme isi biligsel yapilar tzerinde
gerceklestirilir. Ogrenciye kendisine sunulani sorgulamadan ezberlemesi, sz verilemeden
konusulmamast 6gretilir. Bazen buna direnecek olanlar, ender olarak da olsa cikar, onlar da fiziksel
ve psikolojik siddetle hizaya sokulur. Son zamanlarda, toplumun sosyo-ekonomik ve kiltiirel agidan
yukselen kesimi, artik sayilart ortalama 1-2 olan ¢ocuklarina daha fazla 6zen gosterdikleri icin fiziksel
dayaga yonelik tepkiler giderek ¢ogalmaktadir. Ama ne yazik ki bunun yerini psikolojik siddet
almaktadir. Ve bu, dayaktan daha da 6rseleyicidir. Ustelik betimlenmesi ve agiga cikarilmast zor bir
olgudur. Son zamanlarda, gorsel ve yazili kitle iletisim araglarinda ¢ocuk ruh saghgt ile ilgili
haberlerin ¢ogalmasi, giin asir1, bu konu ile ilgili bir uzmaninin séylevde bulunmast bir rastlant:
olmasa gerek. Yakin akademik ve sosyal cevremde de, ¢ocuklarina yonelik psikolojik hizmet
gereksinimi duyan anne-babalarin artisint kaygy ile izledigimi sGyleyebilirim.

Okul programlarinda yer alan dersler; bize neler kazandirmaktadir?  Yasamimizi
kolaylastirmakta midir?  On goriilmiis standart saatler boyunca, biyiik bir mutsuzlukla oturup
ogrenmek zorunda kaldigimiz bilgiler gercekten 6grenilmeye deger mi? Bana Gyle geliyor ki, bazt
derslerin mevcut halleri ile varolmasi, olmamasindan daha kot sonuglar doguruyor. Mesela; hemen
tarth dersi aklima geliyor. Tarih dersleri bu sekli ile varolmasayds; acaba Tirkler Yunanlidardan
Yunanlilar da Turklerden bu kadar nefret eder miydi? Ermeniler Turklerden, Turkler
Ermenilerden bu kadar nefret eder miydi? Ingilizler gercekten de Tiirklerin ebedi diismanlart midir?
Osmanlilar hep doga ustl bir giicle kendilerinden sayica ve teknik olarak tstiin olan devletleri mi
hep yenmislerdir? Kaybedilen savaslar neden duygusal savunmalar igeren birka¢ paragrafla
gecistirilmektedir. Oysa ne ¢abuk unuttuk Tarihin Babast Heredot'u... Heredot; Yunanliarla
Fenikeliler arasindaki savasin nasil ¢iktigini Bir Fenikelilerin bir de Yunanlilarin agzindan aktarir.
Yorumu okuyucuya birakir (Herodotos, 2002).

Onyargilarimizin altinda acaba tarih derslerinin ne kadar rolii var? Latince kokenli ényargt
(praejudicium) Antik yunandan giiniimiize kadar degiserek gelen bir terimdir. Bugiin bu terimi;
sosyal psikoloji soyle tanimlamaktadir: cogunlukla bir gruba ya da onun tyelerine yonelik hakliligt
kanitlanmamis tutum (Harlak, 2000).

Bildigim kadar ile hi¢bir ¢agdas egitim modelinde; 6nyarg1 diizeyinde tutumlart kazandirmaya
yonelik duyussal hedefler yoktur. Onyargilardan arintk bir program yapmakla, onu uygulamak
arasindaki farki iyi gorebilmek gerekir. Ornegin tarih derslerinde bu sorun séyle ¢oziimlenemez mi?
Tarih dersinde konuyla ilgili diger uluslarin tarih kitaplarini da dersin kaynagt haline getirmek. Yani
diyelim ki; Cumhuriyet Tarihinde; Ulusal Kurtulus Savagt anlatilirken, Yunanlarin da ayni doneme
iliskin tarth ders kitaplarindan yararlanarak saglikli ve analitik bir ¢éziimleme yapiabilir. Bu
onyargilardan uzak rasyonel bir egitim olmaz mi? Eger bu yapilabilseydi; Yunanistan ve Tiurkiye
arasindaki Kibris, Adalar, Kita Sahanhgi sorunlart bu kadar derinlesir miydi? Onyargilardan
arindirlmaya ¢alistlan bir diinyada, tzerinde uzlasilamayan sorunlar azalip, insanlarin savasma
gudleri azaltdlmis olmaz miyd? Unutulmamali ki; savaslart ¢ikaranlar da yonetenler de hep egitimli
insanlar olmuslardir. Eger savas ve oliimle sonuglanacaksa egitilmenin ne yarart olabilir ki?!

Matematik dersini karatahta baginda geciren ve tebesir tozuyla taninmaz hale gelmis, 6grenci
icin en tamudik kismu sirti olan (matematik Ogretmenleri geleneksel ders isleme tarzlart nedeniyle
surekli 6grencilerine arkalarint donmek zorunda kaltyorlar) matematik 6gretmenlerini bu iskenceden
kurtarmanin bir yolu yok mu? Matematigi sevmedigi icin 6grenemeyen ve dolayisiyla soyut
dustinme becerilerini kazanmada geciken ¢ocuklarimiza daha ne kadar aci ¢ektirebiliriz.

Matematik dersini; islevsel bir ders haline getirmenin yolu; en azindan tniversiteye kadar olan
kistmda ihtiyag duyulan kadar matematik vermektir. Ttrev, integral, logaritma, matris, trigonometri
..gibi uzmanlik dizeyinde konulart 6grenciye kazandirmamak (I) igin harcanan emek, para ve
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zamana yaztk degil mi? Hayir degill Cinkd, cocugun bilissel ve duyussal diizeyine uygun 6gretim
yapmayarak, onu ezbere, dolayisiyla diisiinmemeye itmek hedeflenmektedir. Ogrenciler
Ortadgretim boyunca o kadar gergin ve o kadar c¢ok bilgi ile yiiklenirler ki, Universiteye
geldiklerinde zihinsel agidan yorgun ve yash olurlar. Oysa, Gniversitenin sadece uzmanligin degil,
“evrensel olmanin” kazandirildigi bilimsel ve ¢ok kiltiirli bir yer oldugu sdylenir. Hayir, Gniversite,
siyasal sistemlerin hedefledigi ideolojik yapinin getirmis oldugu elemanlarini, bit yetiskin olarak
ideolojik kurguya alip yerlestirmek icin kullanildigt son basamaktir. Ornegin bizim ki gibi iilkelerde,
bir de bunu yabanct dille desteklersiniz. Bireyin, diisiinmek ve analitik sorgulamalar icin elinde kalan
son arag olan “anadil” de yitirilmis olur.

Ezberci egitim sisteminden yetisen birey, ideolojik yapilanma igin ideal insan tipini temsil eder.
Bu tur bireyin biligsel aktiviteleri; yaraticilik, bilgiyi dontstiirme, analiz ve senteze ulasma yontnde
korelmistir. Dolayistyla, sunulant kabullenme ve kabullenileni koruma, bu tir egitimli insan igin bir
amactir. Bunu, su sekilde de ifade etmek mimkindir: ezberci egitim sisteminden yetisen insan,
ideolojileri aragtan amaca doniistiriir. Amaca doniigen ideoloji ise, kolaylikla terorize edilebilir.

Ideolojik Okulun Olugturdugu Yansimalar

Okul kurumu, bir yandan en temel okuma-yazma aktivitelerini kazandirarak, insani
ozgurlestirdigini ileri siirerken, bir yandan da insanlart birbirine benzeterek onlarin 6zglrligini
ellerinden almaktadir. Okul, uygarlastirilmis! bir ideolojik kolelik yaratmaktadir.

Okul kurumu, insanlart gruplara ayirir. Bu gruplama islemi sorgulanmayan t¢ varsayima
dayanir. Cocuklar okula aittir, cocuklar okulda 6grenir, ¢ocuklara yalniz okulda bir sey ogretilebilir
(Illich, 1985). Oysa ¢ocuk, dogdugu andan itibaren bagimsiz ve 6zgiir bir bireydir. Ancak; kendi
yasamini kurgulamaya baslayincaya kadar sinirh bir anlamda da olsa aileye aittir. Ergenlikten itibaren
ise ailenin ve dolayisiyla toplumun esit bir tiyesidir. Ama okul bireyi sahiplenmede asirt bir istek
duyar. Bu isteklilik; zamanla bireyin yasaminda, okulun merkeze yerlesmesine neden olur. Ve siiregle
birlikte birey; farkinda olmadan okula ait oldugunu kabullenir. Ama bu kabullenme farkinda
olunmadan gergeklestigi icin; mutsuzluga neden olur. Bu mutsuzluk; yasami anlamlandirmada,
kendini gerceklestirmede basarisizlik, doyumsuzluk, ne istedigini bilememe seklinde kendini
gosterir. Ote yandan; ¢ocuklar okulda 6grenirler (bilissel ve duyussal gelisimi, grenme kapasitesini
sinirladigt ve kendisine uygun bir Ogrenme-6gretme stratejisi gudilmedigi halde bir ¢ok seyi
ogrenmeye zorlanirlar) ama ¢ogunlukla yasamlart boyunca higbir islerine yaramayacak bir stri
gereksiz bilgiyi (yer ¢ekimi kanunu, muson yagmurlari, savaslarin baslama ve bitis tarihlerd, ....vb)
dgrenirler. Ancak bu yargt yanlis anlastlmamalidir. Ogrenilen her bilgi hayata aktarilabildigi 6lctide
degerlidir. Bunun yant sira; 6grenilecek bilgi, 6grencinin bilissel, duyussal ve devinimsel gelisimine
uygun olarak organize edilebiliyorsa ancak dgretilebilir. Ornegin kiiltiir kavramini soyut disiinme
asamasina hentz gelmemis, somut islemler dénemindeki 6grencilere Ggretmeye kalktigimizda
anlamlandiramayacag icin ezberlemeyi sececektir. Bu durumdaki 6grenci, yasama aktaramayacagt
bir bilgiyi uzun siireli bellegine nakletmis olmaktan baska bir sey yapmamis olacaktir. Ogrendigini
neden 6grendigi konusunda somut bir algist olamayacaktir. Ve ihtimal ki séyle distinecektir:
“buytikler beni sevmiyor, seviyor olsalardi; beni bu kadar zorlamazlardi. Okul stregleri, bireye
kendini degersiz ve guigstiz hissettirir. Okulun amact da, budur: “Bensiz sen bir hicsin”.

Okul kurulus sistemleri, yetiskinlerin yasami ve evreni algllama bicimleri tzerine
kurgulanmaktadir. 20. ytizyila kadar devam eden bu durum, farkl bir sekilde de olsa, glintimtizde de
devam etmektedir. 20. yuzyilda c¢ocuk ve ¢ocugun bilissel, duyussal ve devinimsel 6zelliklerinin
arastirma bulgulariyla betimlenmesinden sonra, okul, cocugun bilis ve duygu diinyasina uygun
olarak betimlenmeye calistimustir. Ama ¢ocugun bilis ve duygu dinyast ile kurulan empatik siireg,
okulda yetiskin egemenliginin kirilmasmna yetmemistir. Okul, hala yetiskinlerin egemenligini ve
hedeflerini gergeklestirmeye  calistiklart bir glic alanidir. Bu yolla, her birey kiiciik yaslarindan
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itibaren, sinirsiz ve sonsuz bir glice sahip oldugu izlenimi yaratan siyasal sistemlerim ideolojilerine
gore bicimlenir. Ve bu, biling diizeyinde degil, bilin¢ altt stirecler yoluyla ¢ocuklarin bilissel
streclerine egemen olur.

Cocuklar, sanildigr gibi ¢ogu seyi okulda 6grenmezler. Nasil bir 6gretmen olacaklarini, sinifta,
ogrencilerine  bilerek veya bilmeyerek Tanrt roli ile egemenlik altina almaya calisan
ogretmenlerinden, konusulmayan ve uzerinde dustntlmeyen davrams kaliplarindan 6grenirler.
Nasil bir hukukgu olacaklarini, mahkeme salonlarinda sonradan farkina varacaklari, geri dontilmesi
zor, yanls kararlar verdiklerinde &grenirler. Nasil bir yonetici olacaklarini, is basinda, astlarint
ezmeye calisirken Ogrenirler. Nasid bir mufettis olacaklarini, yanls raporlar doldurarak ya da
kendisinden daha deneyimli meslektaslarini taklit ederek 6grenirler. Nasil bir politikact olacaklarini,
se¢menlerinin  taleplerini duyduktan sonra Ggrenirler. Karsi cinsle nasil arkadashk edeceklerini,
kafelerde, barlarda Ogrenitler. Insanlarla nasil iletisim kurup sosyalleseceklerini, sokakta, evde,
alisveriste, insanlart gozlemleyerek Ggrenirler. Okulun saglamadigi  6grenme  yasantilarini,
kendiliginden, tizerinde analiz yapmadan o&grenirler. Cogunlukla, meydana gelen bu informal
ogrenmelerin i¢indeki yanlis ve dogrulari, birbirinden ayirt edemezler. Yanlis ve dogrulari, act veren
yasantilarla 6grenmeye basladiklarinda ise, yasamin buytk bir oranda, geri donilip diizeltilemeyecek
yasantilar tizerinde bicimlendigini, biiytik bir umutsuzluk ve mutsuzlukla Ggrenirler. Bazi insanlar
ise, 6lunceye kadar, bunlarin farkina bile varamazlar. Iste bu, okulun ogrettigini sdylemedigi ama asil
ogrettigi temel an fikirdir: “Ey ise yaramaz uygar kole; burada distinmeden yasamayi, otoriteme
boyun egmeyi, sana gosterilenlerin disinda sorgulamamay1 6greneceksin .

Okula giden bir ¢ocuk, 6gretmeni kendisini azarladiginda; icinden kifretmeyi 6grenir. Yanlis
bir bilgi sundugunda, o bilgi dogruymus gibi, nasil tepki gosterecegini Sgrenir. Ogretmen,
ogrencinin diinya goriisine aykirt bir tutum, davrans, soz soylediginde; nasil susmast gerektigini
ogrenir. Butin bunlar, 6grenci kisiliklerinin yanlis bir rotada gelismesine yol agar.

Okulun hedefleri gercekei degildir. Okul programlart ve hedefleri, ¢ocuklara “mis” gibi
yapmayt 6gretir. Ornegin; ortalama her egitim sisteminin, demokratik tutum sahibi bireyler
yetistirmek gibi bir hedefi vardir. Ve bu hedef, okulun gercek (rasyonel, yasama yansiyan) hedefleri
ile gelismektedir. Ciinki; belirli bir ideolojiye dayanan her egitim sistemi, en soyut ve st hedef
olarak, ideolojisini yagatacak bireyler yetistirmek ister. Bunun kacinidmaz sonucu olarak, bir
ideolojiye dayali egitim sisteminden yetisen bireyler, baska ideolojilerdeki egitim sistemlerinden
yetisen bireylerden farkli olduklarini duyumsamakla kalmayacaklar, onlarin yanls kendilerinin ise
dogru ve iyi insanlar olduklarini diisiinebileceklerdir. Ornegin Amerikan filmlerinde; filmin iyi joni;
kott jona oldirdiginde, kendisini soyle teselli eder: “o kotiydd”. Okul kurulus sistemlerinin ana
felsefesi de buna benzemektedir. Okulda kurallara uymak ve sorgulamadan 6grenmek sizi iyi, zeki
ve akillt yaparken; kurallar1 ve 6grenilenleri sorgulamak sizi koti, geri zekali, uyumsuz ve basarisiz
yapar. Bu sekilde demokratik tutumlarin olusturulamayacagini sdylemek kehanet mi olur?

Kendi icinde celisen hedeflere sahip bir egitim sistemini ayakta tutmak; dogal olarak celiskili
davranan Ogretmen davranislarina neden olmaktadir. Celiskili 6gretmen tutumlari, yeni 6grenmeye
baslayan ve “bir tek” okulda Ogrenmeye mahkum edilen c¢ocugun da geliskili ve
anlamlandirlamayan davranislar  gelistirmesine neden olabilmektedir. Bu durumda, okul ve
dolayistyla 6gretmen ¢ocuga ne Ogretebilir. “mis” gibi yaparak yasamayr 6gretir okul: Demokratik
distiniyorMUS  gibi, analitik dustiniiyorMUS gibi, insanlara deger veriyorMUS gibi, evreni
anlamlandirmaya ¢alistyorMUS gibi, 6zgtirlestiriyorMUS gibi....

Ogtrenenlerin 6gretmenden dgrenecekleri; duygusal ve bilissel diinyalarinda cok ciddi geliskilere
yol agabilmektedir. Yalan séylemenin koti bir davranis oldugunu birey; okuldan 6nce sosyal
cevresinde 6grenir. Ama sosyal ¢evrenin iginde yalanin sosyal yaptirimi vardir. Okulda ise yalan bir
paradigma olarak ortaya cikar. Ogrencilerini her firsatta kisitlayan, anlamsiz goériinen kurallatla
cevreleyen, zaman zaman agagilayan ve hatta siddete basvuran okul; nasil olurda ¢ocuklara deger
verdigini, sevdigini iddia edebilmektedir. Bu durumda, okulun felsefe ve politikasini yasamina
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aktaramayan Ogrenci icin, egitim-Ggretim sureci bir kabusa donismektedir. Okul; teoride
soyledikleri ile gercekte yaptiklart arasinda ki derin ugurumdan dolay1r yalant mesrulastirmaktadur.
Opysa yalan; hemen her zaman korkunun urintdir (Russell, 2001). Bu nedenle; cocuk agisindan
yalan; korunmak i¢in bagvurulabilir bir ara¢ haline gelmektedir. Gergekten 6grencisine deger veren
ve seven okul, cocugu yalana bagvurmaya zorlar mryds?

Okul kurumu, temel olarak bitin dinyada evrensel olarak “6teki” duygusunun
igsellestirilmesini saglar. Okullu herkes icin, kendisi ve benzerleri disindakiler; uzlasilamayacak,
benimsenemeyecek ve farkliliklar sindirilemeyecek 6tekilerdir.

Okul, dogast geregi siyasal sistemlerin kalicthgint ve strdurtlebilitligini garanti altina almak
isteyen ideolojik aygitlardir. Bu aygitlarin basarisi, ne kadar ¢ok insani kapsadig ile baglantiidir.
Bugin biitiin dinyada egitim sistemlerinin belirli bir kisminin yasal olarak zorunlu olmasi, bu
anlayisin bir sonucundan dogmaktadir. Cinki, okul olmadan temel okuma, yazma, dinleme,
anlama, sayma becerilerinin kazanilamayacagt gibi bir anlayis, bireylerin zihinsel dokularinin en tcra
koselerine kadar islenmis durumdadir.  Oysa, bu anlayisin tam tersine, birey okuma, yazma,
dinleme, anlama ve sayma becerilerinin buyik bir kisminin alt yapisint okula gelmeden
kazanmaktadir. Okulda, bu becerilerin sergilenmesine olanak tantyan suregler hizlandiridmaktadir.
Guntimuzde, okul disinda ama okulun belirledigi sinirlar dahilinde evde egitim (ev okullari)
yaptirtlan ¢ocuklarin sayist giderek artmaktadir. Ancak, ev okullarinda egitim yaptirilan gocuklarin
anne-babalarinin, ev egitimi yaptirmalarinin nedenleri ¢ogunlukla ekonomik ve ideolojiktir. Bu
acidan, bu -calismanin baglaminda- ev okullart da genel okul kurumunun anlayist iginde
degerlendirilebilir (Yapici, 2004).

Bu durumda, okulun bireylerin kendi folklorik degerlerine yabancilasarak, onun yerine okulun
ongordugl degerlerin igsellestirilmesi stirecinden baska bir sey olmadigint ditstinebiliriz. Okul neden
bunu yapar. Bu ¢ok acik; tek tiplesme. Ciinkii bir ideolojinin yasanabilirliginin yegane kosulu,
sorgulanmayan bazi temel ilkelere dayandirlmasidir. 1930°lu yillar Almanya’sinda, bu ortak ilke
suydu: ”Alman 1rki butiin irklardan stindiir. Bu yiice rki korumanin yolu ise, diger irklarla
karismasint 6nlemektir” Bu temel ilke, okul kurumu araciligtyla igsellestirilmeye ¢alistimustir. Okul
kurumu olmasayds, bu temel ilkenin yarattigr tek tiplesme de gerceklestirilemeyecekti. Burada, su
ana kadar fazlaca tizerinde durulmayan ana sorun ise sudur: bu tip okullar yoluyla, birey insanliga
yabancilasmustir. Insanliga yabancilagan ise, acimastz ve hosgoriisiizdiir (Yapict, 2004).

Sonug

Gunumiuzde, ideoloji, belirli bir sosyal grubun ya da siyasal yapin, yasam felsefesini
olusturan, yasamin hangi temel arglimanlar tzerine beliflenecegini gosteren kuramsal disiinceler
butintdar. Bu baglamda, 20. ytizyilin bir “ideolojik ¢ag” olarak adlandirilmasinin altinda yatan ana
etmen, sosyal gruplarin, partilerin, siniflarin kendilerini dayandiracaklari temel bir kuramsal ¢erceve
cizmeleri ve buna sadik kalma cabalaridir. Bu ¢abalarin bir sonucu olarak, egitim kurumlarinin perde
arkasindaki ana belirleyici hedefi, icinde bulunulan siyasal sistemin ideolojisine uygun bireyler
yetistirmek olmustur. 1970li yillardan itibaren ise, ¢ogunlukla ideolojiler déneminin kapandigt savi
ileri strtlmistir. Oysa, kapanan “ideoloji dénemi degil”, “cok ideolojili dénemdir”. Bunun
arkasinda yatan ise, 70’li yillardan itibaren uzay savaslarinda egemenligi elinde bulunduran ABD’nin
“postmodernizm” yaftast adi alinda  ideolojilerin = sonunu ve dolayistyla  “tarthin = sonunu!”
getirmesindeki gizil amacidir. Bu gizil amag, tek bir dinya yaratmaktr. 90t yillardan itibaren
somutlasan “yeni dunya diizeni” ya da “kiresellesme” ya da “globallesme”; ABD’nin yeni dinya
diizenini haber veren “tek ideoloji” yani “Amerikan Emperyalizm”1 ideolojisidir.

Bu tek tip ideolojik yapilanmanin en giicli silaht ise, egitimdir. Dinyada egitim sistemlerinin
giderek tek tiplesmesi anlamlidir. Bu tek tiplesmenin en giicli araci ise, egitim dilindeki tek
tiplesmedir yani ingilizce... Dinya “postmodern bir anlayisla” bitiin yerlesik degerleri (olumlu ya
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da olumsuz olmasi 6nemli degil, kiltiirtin bir yansimasi olan her turlti deger kastedilmektedir) yerle
bir etmeyi ¢agdaslik sayan bir nevroza kapilircasina, biitiin ideolojilerin yerine bir tek ideolojik deger
(kiiresellesme) verlestirmeye calismaktadir. Isin ilging tarafi, postmodern kavramini bir bukalemuna
donustiirerek her seyin i¢ine sizmak, butiin olgu ve olaylart bunun tzerinden betimlemeye ¢alismak,
“az gelismis aydimnlarin” slogant haline gelmis gibidir. Dogal olarak bundan okul kurumu da nasibini
almaktadir. Okulun, koklerini aydinlanma déntimiinde bulan ideolojilerden kurtarilmast adina, daha
gicli, daha egemen tek tip bir ideolojinin (kiiresellesme nevrozu) batagmna strtklenildigi hig
kimsenin aklina gelmemektedir.

Cagdas kapitalist toplumlarda, baslica ideolojik devlet aygiti olarak, kilisenin yerini egitim
almistir (Marshall, 1999). Egitim kurumlar, akhin 6zgiirlesmesi Oniindeki en biiyiik ideolojik
engeldir. Cinki okul, bireylere kendi dogasina uygun olarak yasanabilir alanlar ¢izer. Bu, o kadar
gercekel ve inandiricidir ki insanoglu bunun aksini distinemez, sorgulayamaz. Okul, kendini, bireyin
bunu dustinmemesi ve sorgulamamast icin kurgulamustir. Tipki bir zamanlar insanlarin dinyanin
tabak kadar diiz olduguna iliskin algilart gibi. Insanlar yiizyillarca; gézlerinin 6niinde meydana gelen,
dinyanin diiz olmadigina iliskin olgulart gérmezden geldiler.

Umberto Eco’nun “Giliin Ad1” adli romaninda konu giilmece ile ilgili bir kitabi okuyan
insanlarin  Sldurilmesidir. Cinkd; kilise (okul) giilmeceyi ginah saymaktadir. Ve tanri rolii oynayan
birisi/birileri insanlart giinahtan korumak isterler!ll Insanlar, yiizyillarca; kilisenin Tanrt roli
oynamasina seyirci kalmis ya da kalmaya zorlanmuglardir. 19. ylizyildan itibaren kilisenin roliinii okul
ustlenmistir.

Postmodernist Kiiresel Okulun ana hedefi; tek dilli, tek kaltirld, tek dinli ve edilgen ancak
baglayict bir Tanr figiirii etrafinda bulusan, kiiresel diinya yurttaglart yetistirmektir. Oysa, okulun
amaci, insan uygarliginin “cok degerliligini” korumak ve gelistirmek olmalidur.
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