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Classroom climate: A review
on description, scales and
dimensions

Abstract

Classroom climate is the basic context, in which
students’ cognitive, social and emotion learnings
occurs. The impact of classroom climate on
students can foster students’ learning or a
barrier to learning. So, it is crucial to investigate
the concept, which may be named as
“classroom climate”, “classroom atmosphere”
or “classroom ambience”. This study is a
comprehensive review about classroom climate.
In this study, classroom climate was identified
and the status of it, between school-society
relations, was described. Also, common scales
used in abroad were explained, theses scales’
dimensions, reliability scores, sample items
explained. A recommendation was also
improved about dimension of classroom climate
in this study. In the last part of the study,
researches, conducted in Turkey were
summarized, scales used in qualitative studies
were descried, general trend about classroom
climate researches were evaluated. It is expected
to establish a theoretical framework for
prospective studies.

Keywords: classroom climate, scales for
classroom climate, dimensions of classroom
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Ozet

Siuf  iklimi, Ogrencilerin  bilissel, sosyal ve
duyussal Ogrenmelerinin - gerceklestigi  temel
baglamdir. Bu  baglamin  olumlu  olmast
ogrencilerin  6grenmelerini  kolaylastirirken,

olumsuz olmast 6grenme ortami icin bir bariyer
gibi islev de gorebilir. Dolayistyla, “sinif iklimi”,
“stuf atmosferi,” “siif ortami” gibi pek ok
farkli sekilde ifade edilen bu kavramin, yakindan
incelenmesi son derece Onemlidir. Eldeki
calisma stmuf iklimine iliskin kapsamli bir
alanyazin taramast niteligindedir. Bu c¢alisma ile
stuf ikliminin okul-toplum iliskisi i¢indeki yeri
betimlenmis  ve  kavram  tanimlanmaya
calistimistir. Bununla bitlikte, yurt disinda yogun
olarak kullanilan Ol¢me araglart aciklanmis, bu
Olgeklerin boyutlari, giivenirlik puanlar, 6rnek
maddeleri agiklanmistir. Bu ¢alismada, ayrica
stuf ikliminin boyutlarina iliskin  bir 6neri
getirilmistir.  Son  bolimde ise Ulkemizde
gerceklestirilen siif iklimine iliskin galismalar
kisaca 6zetlenmis, nicel arastirmalarda kullanilan
araclar kisaca tanimlanmis ve stuf iklimi ile ilgili
Turkiye’deki ~ alanyazinda ~ genel  egilim
degerlendirilmistir. Bu ¢alisma ile siuf iklimi ile
ilgili gelecekte yapilacak calismalara kuramsal bir
zemin olusturmast umulmaktadir.
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climate, literature review. Anahtar Kelimeler: sinif iklimi, sinif iklimine
iliskin 6leme araglari, siuf ikliminin boyutlar,

(Extended English abstract is at the end of this  alanyazin taramast

document)

1. Giris

Ogrenciler okulda harcadiklari zamanin biiyiik boliimiinii sinifta gecirmektedirler. Amerika
Birlesik Devletleri’'nde ilkégretimi tamamlayan bir Ogrenci smufta yaklasik olarak 7.000 saat
geciritken (Jackson, 1968), bu sayt ortadgretim tamamlandiginda 15.000 saate (Rutter, Maughan,
Mortimore, & Ouston, 1979), tuniversite 6grenimi tamamlandiginda 20.000 saate kadar yiikselir
(Fraser, 2001). Kuskusuz bu durum Tirkiye icin de benzerlik géstermektedir. Dolayistyla, temelde
ogrencilerin okulda edindikleri akademik ve sosyal 6grenmelerin gerceklestigi cevre, siuf iklimidir.
Genel olarak sinuf iklimi, siuf gevresinin algilanan niteligi olarak tanimlanabilir (Lee, 2005; Rowe,
Kim, Baker, Kamphaus, & Horne, 2010).

Siuf iklimi, Ogrencilerin daha ileri dizey Ogrenmelerini gerceklestirmelerine yardimct
olabilecegi gibi onlarin 6grenme stireglerini engelleyici bir bariyer gibi de islev gorebilir (Lee, 2005).
Penick ve Bonnstetter (1993) sinuf iklimini sinuf tiyelerince paylasilan sinifin kavramsal imgesi olarak
tanimlamaktadirlar. Benzer sekilde, sinifin sosyal iklimi smiftaki sosyal iliskileri isaret eden bir
kavramdir (Mainhard, Brekelmans, & Wubbels, 2011). Siufin sosyal ortami olarak da ifade
edilebilen smuf iklimi kavrami 6grencilerin daha iyi 6grenmelerine yardimet olacak sosyo-psikolojik
ortam seklinde de tanimlanabilir (Fraser, 1986; B. Johnson & McClure, 2004; Rowe et al., 2010).
Actkg6z (1998) siuf iklimini, siuf icerisinde yer alan Ogrenci-OGgrenci ve 6gretmen-6grenci
arasindaki iliskiler, uyulmasi gereken kurallar, sinifin fiziksel kosullarinin sinifta olusturdugu
psikolojik, sosyal ve fiziksel etkileri olarak tanimlamustir.

Simif iklimi, 6grencilerin gerek bilissel gerekse duyussal 6grenmeleri ile son derece iliskili bir
kavram iken, ayn1 zamanda, toplumsal yapi, egitim sistemi ve okul kiltiirii ile de stki baglara sahiptir.
Sinif ve okul iklimi, niteligi nispeten duragan olan, kurumsal degetler, deger sistemleri, normlar,
ideolojiler, ritieller ve gelenekler ile olusan okul kiltirind yansitir. Bununla birlikte, stuf iklimi;
okulu ¢evreleyen politik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik baglam ile i¢ icedir (Adelman & Taylor, 2005;
Lee, 2005).

Simif iklimi, okul iklimine gore, daha kii¢tik bir 6rgitii ele almast bakimdan farklidir; bununla
birlikte, okulun 6rgiitsel 6zelliklerinin timunt tasir. Bu agidan disinildiginde, okul iklimi ve sinif

iklimi arasindaki iligkiyi incelemek, stnif iklimi kavraminin anlasilmasina yardimct olabilir.
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Sekil 1: Etkili okul gevresi (Creemers & Reezigt, 1999, p. 31)

Etkili Okul Cevresi

!
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Creemers ve Reezigt (1999) ogrenme ciktilarini (biligsel ve duyussal ciktilart) etkileyen
etmenler ile simif iklimini etkileyen etmenlerin birbiri ile son derece ilgili ve birbirini son derece
destekleyici oldugunu belirtmektedir.

Tam bu iligkiler g6z 6ntinde bulunduruldugunda, “siuf iklimi” kavraminin daha yakindan
incelenmesine gereksinim duyulmaktadir. Bu calismanin temel amaci, “sinif iklimi” kavraminin
tanimlanmasi, bu kavrami 6l¢mek icin gerek Turkee’de gerekse uluslarast alanyazinda kullanidmakta
olan 6l¢me araclarinin ortaya konulmast ve boyutlarinin iliskin bir 6neri gelistirmektir. Dolayistyla

eldeki ¢alisma, bir kapsamli bir alanyazin taramast niteligindedir.
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2. Sinif Ikliminin Tanimi

Sif iklimi kavrami; zaman zaman Ogrenme cevresi, sinif atmosferi, sinif ortami gibi
kavramlar yerine kullanilabilen karmasik bir kavramdir (Adelman & Taylor, 1997; Freiberg, 1999).
Genel olarak smnuf iklimi, stnif ¢evresinin algilanan niteligi olarak tanimlanabilir (Lee, 2005; Rowe et
al., 2010). Siuf iklimi, daha ileri 6grenmelerin gerceklesmesine olanak saglayan sosyo-psikolojik
baglama; siniftaki sosyal iklime isaret etmektedir (Fraser, 1986; B. Johnson & McClure, 2004; Rowe
et al,, 2010).

Sinif iklimi; siuf igerisinde yer alan 6grenci-Ogrenci ve 6grenci-Ogretmen arasindaki iliskiler,
uyulmast gereken kurallar, sinifin fiziksel kosullarinin sinifta olusturdugu psikolojik, sosyal ve fiziksel
etkileri olarak tanimlanabilir (Demirbolat, 2000; Sendur, 1999). Bir baska tanima gére ise, sinif
iklimi, sinifin icinde olusan insanlar arast iletisim, etkilesim ve iliskiler dokusudur. Bu doku siniftan
stnifa ayrilik gosterir (Basaran, 1996). Siuf iklimi; sinifi olusturan fiziksel dizenlemeler, psikolojik
durumlar ve ogrencilerin duyus ve degerlendirmelerini etkileyen sosyal ve kiiltiirel 6gelerin
etkilesiminin bir iriinidir (Ozden, 2005, p. 39). Akinoglu (2002, p. 113) da olumlu bir sinif
ikliminin §gretmen-Ogrenci ve 6grenci-6grenci arasindaki ¢ok yonlu etkilesimi saglayacak bigimde
diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir.

Siuf iklimi, simf i¢i davranslart ve Ogrenmeleri belitleyen temel bir etken olarak
gorilmektedir. Nasil olumlu bir sinif iklimi olusturulabilecegini anlamak, okulun gelistirilmesindeki
temel sorunlar arasindadir (Adelman & Taylor, 2005). Smufin fiziksel nitelikleri, diizeni, sinifa iliskin
sosyal degiskenler ve sinifta bulunan materyaller gibi pek c¢ok degiskenden dogrudan etkilenen
karmasik bir kavramdir. Smuf iklimi ile iligkili kavramlart Adelman ve Taylor (2005) soyle

stralamaktadir:

¢ Sosyal sistemin 6rglitlenmesi

e Tutumlar

e Calisanlarin ve 6grencilerin ahlak anlayist

e Giig, kontrol, rehberlik, destek ve degerlendirme yapilart
e Eigitim programlart ve 6gretim ile ilgili uygulamalar
e Etkinlik

® Hesap verebilirlige iliskin talepler

e Uyum

® Yarisma

e Sistemin korunumu, biyiime ve degisim

e Diizen

o Gliven

Moos (1979) bu kavramlari, insan gevresini siniflandirmak igin ti¢ boyutta toplamis ve bu

stnuflamayi okul ve siuf iklimini 6l¢mek i¢in gelistirmistir. Bu simiflandirma iliskiler, kisisel gelisim ve
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cevrenin korunumu ve degisim olmak iizere ti¢ boyutu kapsamaktadir. “lliskiler” boyutu, bulunulan
cevrede insanlar arast iligkilerin dogast ve derinligi; hangi insanlarin ¢evreye dahil olduklart ve
birbirlerini destekleyip yardim ettiklerine iliskin ortintiileri kapsamaktadir. “Kisisel gelisim” boyutu,
hangi kisisel gelisim turlerinin ortaya ¢itkma egiliminin oldugu ile ilgili temel yonelimleri ifade
etmektedir. “Cevrenin korunumu ve degisim” boyutu ise hangi cevrelerin kurallarinin belirgin
oldugu, beklentilerinin agik olarak ifade edilip edilmedigi, kontrolii saglama ve degisime duyarl olma
ile ilgili durumlart kapsamaktadur.

Egitim ve 6gretim acisindan oldukga biiytik 6neme sahip olan siuf iklimi kavramini 6lgmek
icin gesitli araglar oldugu gorilmektedir.

3. Sinif Tkliminin Olgiilmesi

Alanyazin incelendiginde sinuf iklimi kavraminin ol¢tilmesi igin gerek 1ngilizce, gerekse Ttrkce
de gelistirilmis farkli Oleekler oldugu gérulmektedir. Fraser (1998) bu olceklerden en ¢ok
kullanidanlarindan bazilarini tanitmis ve bu Olgeklerin gegerlik ve giivenirlikleri ile ilgili verileri
derlemistir. Bu calismada, Ogrenme Cevresi Anketi [Learning Environment Inventory -LEI]
(Fraser, Anderson, & Walberg, 1982), Smnif Cevresi Olgegi [the Classroom Environment Scale-CES)]
(Moos & Trickett, 1995), Bireysellestirilmis Sinif Cevresi Anketi [the Individualized Classroom
Environment Questionnaire) (Fraser, 1990), Benim Smifim Anketi [My Class Inventory MCI],
(Fisher & Fraser, 1981; Fraser et al., 1982; Fraser & O'Brien, 1985), Universite Ogrencileri icin Sinif
Cevresi Anketi [the College and University Classroom Environment Inventory-CUCEI] (Fraser &
Treagust, 1986; Fraser, Treagust, & Dennis, 19862, 1986b), Yapilandirmact Ogrenme Cevresi
Anketi [the Constructivist learning environment survey-CLES] (Taylor, Fraser, & Fisher, 1997),
“Sinifta Neler Oluyor?” Anketi [What is Happening in This Classroom-WIHIC](Dorman, 2003;
Zandvliet & Fraser, 2005; 2004), Sinif Yasami Aract [the Classroom Life Instrument] (D. W.
Johnson, 1974; D. W. Johnson, Johnson, & Anderson, 1983), ve Sinif Haritast Anketi (the Class
Maps Survey) (Doll, Spies, LeClair, Kurien, & Foley, 2010) tanitdmustir.

Ele alinan olgeklerin alan bagimli olup olmamast, maddelerin sinif veya birey yonelimli olup
olmamast, hedef kitlesi ve hatta alt boyutlart agisindan farkhilastigi gézlenmektedir (Rowe et al.,
2010). Ornegin Yapilandirmaci Sinif Cevresi Anketi (Constructivist Learning Environment-CLES)
ve Tirkee olarak gelistirilen yapilandirmact 6grenme ortamini degerlendirmeye iliskin Glgekler
(Arkin & Askar, 2010) genellikle bir derse iliskin (fen ve matematik dersleri vb.) siuf iklimini
belitflemek icin kullanilmaktadir (Taylor, Dawson, & Fraser, 1995; Taylor et al, 1997).
Yapilandirmact Siuf Cevresi Anketi de Turkce’ye uyarlanmasi da gergeklestirilmis ¢alismalar
arasindadir (Kugiikozer, Kirtak-Ad, Ayverdi, & Egdir, 2012). Fen Laboratuari Cevresi Anketi

(Science Laboratuay Environment Inventory-SLEI) ise yalnizca fen laboratuarindaki 6grenme
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cevresine (Fisher, Henderson, & Fraser, 1997; Fraser, Giddings, & McRobbie, 1995; Fraser &
McRobbie, 1995; Wong & Fraser, 1995) odaklanmaktadir. Bununla birlikte pek ¢ok Olgekte siuf
iklimi ele alinan dersten bagimsiz bir kavram olarak incelenmis ve araglar siniftaki sosyal dinamiklere
odaklanmustir. Alan bagimsiz Olgeklerin, farklilasan ve ortak olarak ele alinan boyutlarinin
belirlenebilmesi icin, boyutlart ve bu boyutlarin kavramsal yapilar1 daha ayrintili olarak incelenebilir.

ilkégretim diizeyi sinuf iklimi igin gelistirilen 6l¢me araglarindan biri “Sinuf Haritas: Anketi”dir
(the ClassMaps Survey). Anketin genel amaci, simuf etkinliklerine katiimi etkileyen faktorleri
belirlemektir. Anket siuf ile ilgililik, sinuf etkinliklerine iliskin algllanan yeterlik ve sinifta 6zerkligin
desteklemesi olarak ifade edilen alt boyutlardan olusmustur. Her alt boyutun altinda, bu yapiyt
olusturan baska bazt alt Slcekler vardir. Ornegin sinuf ile ilgililik alt boyutu, 6gretmen 6grenci
iliskileri, stnuf arkadast iliskileri, ev-okul iliskileri alt boyutlarindan olugmaktadir. Algilanan yeterlik
boyutu, akademik 6z yeterlik kavrami ile iliskilendirilerek Slctilmeye ¢alistimustir. Sinifin 6zerkliginin
desteklemesi alt boyutu ise 6zerklik, davranissal 6z denetim alt boyutlarini kapsamaktadir. Belirlenen
alt boyutlart 6lgmek tizere sekiz farklt Slgekten yararlanidmustir. Bes 6lgek sinif ile ilgililigi belirflemek
tizere kullanilmistir. Ogretmen-6grenci iliskileri ile ilgili “Benim 6gretmenim” Slgeginden (7 madde,
«=.8106), 6grenci-ogrenci iliskileri ile ilgili “Akran arkadashgr” 6lcegi (7 madde, «=.820) , “Akran
Catigmast” 6leegi (5 madde, «=.726) , “Akran Saldirisina Tliskin Kaygr” élcegi (8 madde, «=.869),
okul-aile iligkileri ile ilgili “Ailem ile konusmak...” 6lcegi (7 madde, «=.844) kullanilmistir. Ozerklik
ve algilanan akademik yeterlik ile ilgili Gi¢ alt 6lgek kullanilmustir. Bunlar, “Kendime inantyorum”
Olgegi (8 madde, «=.863), ozerklik ile ilgili “Sorumlulugu altyorum” Olgegi (8 madde, =.928),
davranigsal 6z-denetim ile ilgili “Smnif kurallarini takip etme” 6lgegi’dir (6 madde, «=.874). Olgege
iliskin bilgiler, alt 6lgeklerin giivenirlik puanlar ve alt Slgeklere iliskin 6rnek maddeler Tablo 1°de
ozetlenmistir (Doll et al., 2010).

ilkégredm ikinci kademe icin gelistirilen sinif iklimi 6lgegi, Ogrenme Cevresi Anketi’nin ise
on alt boyutu bulunmaktadir. Anketin alt boyutlart dayanisma («=.78), anlasmazlik («=.78), 6grenci
ayirma (x=.77), gruplasma (x=.74), doyum («=.80), duyarsizlik («=.83), hiz (x=.77), zotluk (x=.66),
rekabet («x=.78), cesitlilik (x=.58), gelenekler (x=.64), fiziksel cevre (x=.65), hedef yonelimi (x=.86),
diizensizlik (x=.81) ve demokrasi (x=.67) olarak ifade edilmistir. Her bir alt boyutunda 7 madde
bulunmaktadir.

Olgekteki alt boyutlar, bu alt boyutlarin tanitimi ve giivenirlik puanlari, her alt boyuta iliskin
ornek madde Tablo 2’de belirtilmistir.
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Tablo 1. Sinif haritast anketi*

Alt Boyut Alt boyutun | Alt Olgek Giivenirlik | Madde | Ornek madde
bilegenleri () Say1s1
Ogretmen—égrenci el . Ogretmenim konustugumda, beni dikkatle
iliskileri Benim 6gretmenim | .816 7 dinler.
Akran Arkadasghgr | .820 7 Sinif arkadaslarim ile eglenirim.
o Ogrenci-Ogrenci Aktan Catismast 736 5 Bu siniftaki 6grenciler birbirleri ile ¢cok kavga
Sinuf ile ilgililik o ederler.
iligkileri — — —
Akran  Saldirisina 869 g Diger ogrencilerin bana yalan
igkin Kayg1 ] soylenmelerinden endiseleniyorum.
Fv-okul iliskileri Ailem ile 344 7 Ailem ve ben bu siiftaki notlarim ile ilgili
konusmak... konusuruz.
Algilanan yeterlik Akadqu 6z | Kendime 863 3 Slmfta.k}. diger oOgrenciler kadar iyi seyler
yeterlik Inantyorum yapabilirim.
) . Operklik Sorumlulugu 98 3 Sinifta Q.gend1g1@1z §eyler le ilgili daha
Ozerkligi aliyorum fazlasini 6grenmek isterim.
destekleme Davranissal 6z | Siuf kurallarini Bu siuftaki Ogrencilerin  ¢ogu sessiz  ve
. . 874 6 .
denetim takip etme sakince calisir.

* Doll, Beth, Spies, Robert A., LeClair, Courtney M., Kurien, Sarah A., & Foley, Brett P. (2010). Student perceptions of classroom learning environments:
Development of the ClassMaps Survey. School Psychology Review, 39(2), 203-218.
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Tablo 2. Ogrenme cevresi anketi*

Alt boyutun ad1 Giivenirlik | Olgegin tanimi Ornek madde
o

Dayanisma (cohesiveness) (7g Ogrencilerin birbirlerini tanimalari, yardim etmeleri ve birbirlerine | Ttim &grencileri birbitlerini ¢ok iyi tanirlar(+).

karst arkadasca davranma dereceleri.
Anlasmazlik (friction) .78 Gerilim miktart ve 6grenciler arasindaki tartisma. Sinifta belitli 6grenciler 6nemsiz tartismalardan sorumludur (+).
Ogtenci ayirma (favouritism) | .77 Ogretmenini  bazi belitli  égrencilere  digerlerinden daha farkli | Sinifin tiim tyeleri ayni ayricaliklara sahiptir (-).

davranma derecesi.
Gruplasma (Cliqueness) 74 Ogrencilerin sinifin geri kalant ile karismayt reddetme derecesi. Belitli 6grenciler sadece kendi yakin atrkadaglari ile ¢alisir (+).
Doyum (satisfaction) .80 Sinif ¢alismalarindan keyif alma derecesi. Siniftaki islerde 6nemli 6l¢tide doyumsuzluk vardir ().
Duyarsizlik(Apaty) .83 Ogtrencilerin siniftaki etkinliklere ilgi duymama dereceleri. Sinifin dyeleri sinifin ne yapugt ile ilgilenmez (+).
Hiz (speed) 77 Sinuftaki iglerin/gorevlerin hizlica tamamlanmasinin derecesi. Sinifta 6grenciler islerini bitirmek i¢in acele etmek zorunda degildirler (-).
Zotluk (difficulty) .66 Ogtrencilerin sinif ¢alismalarinda zorluk hissetme dereceleri. Siniftaki 6grenciler yapilacak isleri, zor bulma egilimindeditler (+).
Rekabet (competitiveness) .78 Ogtrencilerin birbirleri ile rekabetini vurgular. Ogrenciler nadiren birbirleri ile rekabet ederler (-).
Cesitlilik (diversity) .58 Ogtrencilerin ilgileri arasindaki farkliliklarin ve bu  farkhliklarin | Smnufta bir gok farkls ilgilere sahip 6grenciler bulunmaktadir(+).

desteklenme derecesi.
Gelenekler (Formality) .64 Sinifta davransslarin kurallar ile yonlendirilmesinin derecesi. Siniftaki kurallar resmi degildir ya da ¢cok az kural vardir (-).
Fiziksel — ¢evre  (material | .65 Yeterli miktardaki kitaba, araca, alana ve 113a ulasilabilitlik. Sinufta Sgrencilerin gereksinim duydugu ya da istedikleri kitaba ve araglara
environment) kolayliklar ulasabilitler (+).
Hedef  y6nelimi (goal | .86 Siniftaki hedeflerin agikliginin derecesi Siniftaki 6grenciler o anda ne yapilmast gerektigini tam olarak bilir (+).
direction)
Diizensizlik 81 Sinuf etkinliklerinin akil karstirict ve az organize edilmis olma | Smuf iyi organize edilmis ve etkilidir ().
(disorganization) derecesi.
Demokrasi (democracy) .67 Ogtrencilerin sinif ile ilgili kararlart esit olarak paylasma dereceleri. Sinif kararlart tim 6grenciler tarafindan alinma egilimindedir (+).

*Fraser, B. J., Anderson, G. J. , & Walberg, H. J. (1982). Assessment of Learning Environments: Manual for Learning Environment Inventory (LEI) and
My Class Inventory (MCI) (Third ed.). Perth: Western Australian Institute of Technology.
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Yine ilkogretim ikinci kademe icin gelistirilen baska bir ¢lgek Smnif Cevresi Olgegi’dir (Classroom

Environment Scale-CES). Sinif Cevresi Olgegi ilk olarak Moos (1974) tarafindan gerceklestirilmis;

Trickett ve Moos (1973, 1974) tarafindan ¢esitli ¢alismalarda kullanilmistir. Ogrenme cevresi anketi,

varolan siif cevresi ile ilgili olarak yalnizca Ggrencilerin gorisleri ve algilan Gzerine kurulmusken,

Sinif Cevresi Olgegi 6gretmenlerin veya égrencilerin ideal ve varolan sinif cevresine iliskin algilarint

belirflemek icin kullanilabilmektedir (Fisher & Fraser, 1983a, 1983b). Olcegin uygulanmasina iliskin

olarak, bu farkli formlarin olmasina ragmen, Sinif Cevresi Olgegi’nin uygulanmasina iliskin

yayimlanan kilavuzda yalmizca oOgrenciler agisindan var olan siif cevresine iliskin verilere yer

verilmistir. Dokuz boyuttan olusan alt Gleekler, G¢ grupta toplanmistir. Bunlar, iliskiler, kisisel

gelisim ve sistemin stirdirtlmesi ve degisimi gruplaridir. Her alt boyutunda 10 madde olan 6lgek

toplam 90 maddeden olusmaktadir. Bu 6lgege iliskin alt boyutlar ve 6rnek maddeler Tablo 3’te

Ozetlenmistir.

Tablo 3. Sinif ¢evresi 6lgegi (Classroom Environment Scale- CES)*

Alt boyutun ad1 | Moos’un Olgegin tanim1 Ornek madde
Gruplan-
dirmasi
Katilim Tliskiler Ogrencilerin tartismalara katthp katlmamalarini, ek | Ogrenciler sinifta ¢ok fazla
(Involvement) gorevlere gonilli olup olmamalarint ve sinufta | hayal kurar (-).
bulunmaktan hoslanip hoglanmadiklarini kapsar.
Baglanma Tiskiler Ogrencilerin  birbirine sinifta  yardim  etmesini, | Bu sinuftaki ogrenciler
(Affiliation) dgrencilerin birbirini kolayca tanimalarini ve birlikte | birbirlerini ¢ok iyi tanurlar (+).
calismaktan keyif almalarint kapsar.
Ogretmen Tiskiler Ogretmenin ~ 6grencilere  ne  dlgiide  yardimer, | Ogretmen dgrencilerle kisisel
Destegi (Teacher arkadasca, durist davrandigini ve ilgili oldugunu | olarak ilgilenir (+).
support) kapsar.
Gorev  yonelimi | Kisisel gelisim Planlanan etkinligi bitirilmesi icin &nemli olan | Ogretmen genellikle dersle
(Task seylerin  belirlenmesini ve etkinligi bitirmek tzere | ilgili diger seyleri planlamak
otientation) ¢aba harcamaya devam etmeyi kapsar. icin ara verir (-).
Rekabet Kisisel gelisim Ogrencilerin birbiri ile notlar ve kabul gérmek icin | Bazi égrenciler siirekli soruyu
(Competition) rekabetini kapsar. ilk olarak kimin yanitladigint
gérmeye caligir (+).
Diizen ve | Sistemin Ogrencilerin tiim sinuf etkinliklerinin organizasyonu | Odevler — genellikle — agiktir,
organizasyon surdirilmesi ve | sirasinda  dizenli, sessiz ve kibar bir seckilde | béylece herkes ne yapmast
(Order and | degisimi davranmalarint vurgular. gerektigini bilir (+).
organization)
Kurallarin Sistemin Kurallarin ~ agtk  olmasi,  6grencilerin - kurallart | Ogrenciler igin takip etmeleri
actklig (Rule | sturdirilmesi ve | cignemeleri durumunda ne ile karsilasacaklarint | gereken acik bir kurallar dizisi
clarity) degisimi bilmeleri ve Ogretmenlerin  kurallart  ¢igneyen | bulunmaktadir (+).
ogrenciler ile strekli sekilde ilgilenmelerini vurgular.
Ogretmen Sistemin Hangi kurallarin uygulandigi ve kural ihlallerinin | Bu smufta 6grenciler  her
Kontroli strdirilmesi ve | cezalandirilmasini kapsar. zaman  kurallara  uymak
(Teacher control) | degisimi zorunda degildir ().
Yenilik Sistemin Ogretmenin yeni, siradist ve cesitli etkinlikler ve | Yeni ve farklt 6gretim sekilleri
(Innovation) strdarilmesi ve | teknikler planlamasini, Sgrencilerin sinuf planlarina | bu siufta cok stk denenmedi (-
degisimi katkt  saglamasini  ve  yaratict  diginmelerini | ).

desteklemeyi kapsar.

* Fisher, D. L., & Fraser, B. J. (1983). Validity and Use of the Classroom Environment Scale.
Educational Evaluation and Policy Analysis, 5(3), 261-271.
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Bireysellestirilmis  Sinif Cevresi Olgegi 1974 yilinda Avustralya Bilim Egitim Projesi
kapsaminda (Avusralian Science Education Project-ASEP) gelistirilmeye baslanan bir 6lgektir. Bu
olgekte Ozellikle 6grenme ortaminin bireysellige olanak tanimast ve bireylere kendi hizinda ilerleme
sanst vermesi tizerine odaklamlmistir. Ilkégretim ikinci kademe icin kullanilmast planlanmugtir. Her
boyutta 10 madde igeren, toplamda 50 madde ve bes boyuttan olusan bir Oleektir. Besli
derecelendirme Olgegi olarak belirtilen secenekler, neredeyse hig, cok az, bazen, stk ve ¢ok sik
secencklerinden olusmaktadir (Fraser, 1980). Tablo 4’te bu 6lcege iliskin alt boyutlar ve 6rnek
maddeler 6zetlenmistir.

Tablo 4. Bireysellestirilmis sinif cevresi 6lgegi*

Alt Boyutun Ad1 Alt Boyutun Tanim Ornek Madde

Kisisellestirme Her bir Ogrencinin  6gretmen ile | Ogretmen ogrencilerin

(personalization) ctkilesim sansini ve bireyin sosyal | duygularint dikkate alir (+).
gelisimi ve bireysel mutluluguna 6énem
vermeyi vurgular.

Katilim Hangi 6grencilerin pasif bir dinleyici | Ogretmen — 6grencilere  soru

(participation) olmak yerine katilmak icin | sormadan  ya da  sorularn
yureklendirildigini kapsar. yanitlamadan ders verir ().

Bagimsizlik Hangi o6grencilerin  kendi kararlarini | Ogrenciler grup ¢alismalari igin

(independence) alma ve kendi 6grenmelerini kontrol | birlikte — alisacaklart  kisileri
etmelerine izin verildigini kapsar. kendileri segerler (+).

Arastirma Arastirma  siireci ve becerileri ve | Ogrenciler sorularinin

(investigation) bunlarin problem ¢6zme ve arastirma | yanitlarint — arastirtp  bulmak
surecinde kullanimini vurgular. yerine ogretmenden alitlar ().

Farklilasma Ogrencilerin  yetenekleri, 6grenme | Farklt 6grenciler, farkl kitaplar

(Differentiation) stilleri, ilgileri ve caligma diizeylerine | ve ders materyalleri kullanirlar
gore segici olarak davranmay1 vurgular. | (+).

* Fraser, B. J. (1980). Criterion Validity of an Individualised Classroom Environment

Questionnaire. Australia: Report to Education Research and Development Commitee.

Mlkégretim diizeyi, 8-12 yas grubu icin gelistirilen bir diger 6leme aract da “Sinifim Anketi”dir.
(My Class Inventory-MCI) (Fisher & Fraser, 1981; Fraser, 1998; Fraser & O'Brien, 1985). Bununla
birlikte ilgili aracin 7. siuf dizeyinde kullanildigr arastirmalar da bulunmaktadir. Siifim Anketi,
Ogrenme Cevresi Olceginden dért acidan farklilasmaktadir. 1k olarak, 6zellikle yast kiiciik
katilimeilarin formlart doldurma kolayligi agisindan, Ogrenme Cevresi Anketinde yer alan onbes

boyutun yalnizca bes boyutuna yer verilmistir. Ogrenme Cevresi Anketinde yer alan maddeler,
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okuma ve anlama kolayhigi acisindan gézden gegcirilmistir. Ogrenme Cevresi Anketinde yer alan
dortli derecelendirme Sinifim Anketinde iki secenege disurilmuis ve “Evet-Hayir” secenekleri
verilmistir. Uygulama sirasindaki hatalart azaltmak tizere Smifim Anketi’'nde 6grencilere ayri yanut
kagitlart verilmemis, sorularin oldugu kagit tizerine isaretleme yapmalari istenmistir (Goh, Young, &
Fraser, 1995). Ol¢me aracinda, Ogrenme Cevresi Olgeginde yer alan dayanisma (6 madde),
anlasmazlik (8 madde), doyum (9 madde), zorluk (8 madde) ve rekabet (7 madde) boyutlarina yer
verilmistir (Fisher & Fraser, 1981).

Kolej ve Universite Sinifi Cevresi (College and University Classroom Environment
Inventory-CUCEI) 6lcegi yiksek 6grenim diizeyindeki siniflar igin gelistirilmis sinirlt sayidaki
Olgekler arasindadir. Bununla birlikte, bu 6l¢ek temelde 30 dolayinda 6grencisi bulunan siniflar icin
tasarlanmistir(Fraser, 1998; Fraser et al., 1986a). Olgek gelistirilitken dort faktér g6z oniinde
bulundurulmustur. Bunlar;

e ilkogretim ikinci kademe Olgekleri ile tutarliik,

e  Moos’un (1974) sinif iklimine iliskin kategorilerini kapsama,

e Oleek maddeleri ile ilgili 6gretmen ve 6grencilerden goris alma ve
e ckonomiklik dl¢itleridir (Fraser et al., 1986a, 1986b).

Olgekte yer alan boyutlar; kisisellestirme, katilim, 6grenci dayanismasi, doyum, gérev
yonelimi, yenilik ve kisisellestirme boyutlaridir. Her alt boyutta 7 madde bulunmaktadir. Bu dlgege
iliskin alt boyutlar ve bu boyutlara verilebilecek 6rnek maddeler Tablo 5’te 6zetlenmistir.

Tablo 5. Kolej ve tniversite sinif ¢evresi 6l¢egi*

Alt Boyutun Adi1 | Alt Boyutun Tanimi Ornek Madde

Kisisellestirme Her bir 6grencinin 6gretim elemant | Ogretim  elemant  grencilere

(personalization) ile etkilesime girme sansini ve ogretim | yardim etmek icin dersin disina
elemaninin 6grencilerin iyi oluslart ile | ¢ikar (+).
lgilenmesini kapsar.

Katilim Hangi 6grencilerin sinif tartismalart ve | Ogretim elemant Sthitd

(participation) etkinliklerine etkin ve dikkatli sekilde | tartismalarinda baskindir (-).
katildigini kapsar.

Ogrenci Hangi ogrencilerin birbitlerini | Siuftaki  Sgrenciler  birbitlerini

dayanismast tanidiklari, birbitlerine yardim ettikleri | ¢ok iyi tanir (+).

(student ve arkadasca davrandiklarini kapsar.

cohesiveness)

Doyum Sinifta  bulunmaktan keyif almay1 | Dersler sikicidir (-).

(Satisfaction) kapsar.

Gorev yonelimi | Hangi sinif etkinliklerinin actk ve iyi | Ogrenciler stnifimizda ne

(Task Orientation) | organize olmus oldugunu kapsar. yapiltyor oldugunu tam olarak

bilitler (+).
Yenilik (Innovation) | Hangi 6gretim planlarinin yeni, sinif | Yeni ve farklt 6gretim teknikleri
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etkinliklerinin, Ogretim teknikleri ve | nadiren kullanilir ().
Odevlerinin sira dist oldugunu kapsar.

Kisisellestirme Hangi o&grencilerin karar alma ve | Ogrenciler etkinlikleri ve nasil
(Individualization) kendi yeteneklerine, ilgilerine ve | calisacaklarini  segme  hakkina
calisma giiclerine bagl olarak calisma | sahiptir (+).

hakkina sahip oldugunu kapsar.

* Fraser, B. J., Treagust, D. F., & Dennis, N. C. (1986). Development of an instrument for
assessing classroom psychosocial environment in higher education. Higher Education, 15, 37-57.

Tum bu Olgekler incelendiginde, smuf iklimini 6lgmek icin ele almnan birbirinden farkl
boyutlar oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte, sinuf iklimini olusturan temel 6gelerin belirlenmesi,

Ozellikle 6lgek gelistirme galismast agisindan son derece 6nemlidir.

4. Sinif Ikliminin Boyutlart

Birey tarafindan algilanan sinifin sosyal ikliminin 6gelerine odaklanildiginda, temelde dort
degisken ile karsilasilmaktadir. Simif ortaminda, 6gretmenler ile iliskiler, siuf arkadaslan ile iliskiler
ve bireyin kendisini akademik yeterlik acisindan nasil gérdigt ve sinifta yasadigi doyum bireyin
algiladigy sinif iklimini etkileyen 6nemli degiskenler olarak karisimiza ¢tkmaktadir.

Ogretmen-Ogrenci Iliskileri

Bireylerin okuldaki egitimlerinde en 6nemli ¢evre degiskenlerinden biri Ogretmenlerdir
(Mainhard et al., 2011) ve bu boyut tim 6lgeklerde de karsimiza ¢itkmaktadir. Temelde 6gretmenin
bir stuf lideri olmast beklenmektedir. Sinifta gegirilecek olan 6gretim zamanint planlayan da yine
dgretmendir. Ogretmenin kendisine, isine ve dgrettigi materyale iliskin algtst sinif ortamint etkileyen
onemli bilesenlerdendir. Hatta siuf ortaminda, 6gretmenin ashinda “kendisini 6grettigi”’ni, kendi
deger ve inanglarini 6grencilerine aktardigini bile séylemek olasidir (Shindler, 2010).

Siuf iklimini 6l¢meyi amaglayan pek ok aragta dogrudan ya da dolaylt olarak 6gretmen
davransslart ile iligkili boyutlar oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin sinif iklimindeki etkileri,
ogretmen-6grenci iliskileri, 6gretmenin beklentileri, 6gretmenin iletisim stili gibi pek ¢ok farklt
sekilde ifade edilmektedir (Rowe et al., 2010). Ogretmen-6grenci iliskileri 6gretmenler ve 6grenciler
arasinda bulunan 6nemseme, giiven ve duristlik gibi duygulart kapsar (Doll et al., 2010).

Smifta Ggretmen davranglarinin, Ogrencilerin  davraniglart (Hamre & Pianta, 2001),
ogrencilerin akademik ve duygusal gelisimleri ile (Burchinal, Peisner-Feinberg, Pianta, & Howes,
2002; Jerome, Hamre, & Pianta, 2009; Murray & Malmgren, 2005; Pianta, La Paro, Payne, Cox, &
Bradley, 2002; Pianta, Nimetz, & Bennett, 1997; Pianta & Stuhman, 2004) iliskili oldugunu gosteren
arastirmalar bulunmaktadir. Ogretmen-6grenci iliskisinin niteliginin her diizeyde ve yas grubunda

dgrencinin basarist tizerinde etkisi vardir (Alderman & Green, 2011). Ogretmenlerin 6grencilere
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sunduklar destek, 6grencinin benlik algisini yikseltmek, egitime iliskin beklentileri ve egitime
verdigi degeri de igine alarak, Ggrenci motivasyonunu olumlu olarak etkilemek araciligr ile
dgrencilerin basarisint yiikseltmektedir (Wentzel, 2003). Ogretmenleri ile olumlu iliskileri olan
ogrencilerin, sosyal etkilesimlerinde gelisme, sosyal yeterlik diizeylerinde artis, iyi-olus ve akademik
basart diizeylerinde artis, okul bagarisizlig diizeyinde ise azalma (Alderman & Green, 2011; Barile et
al,, 2011; Hamre & Pianta, 2001) gériilmektedir. Ogretmen-6grenci etkilesimindeki yetersizlik ise
ogrencinin okula uyumda zorlanma, daha diisiik akademik basari, okula yonelik olumsuz tutum ve
okul ¢evresine daha az baglilik (Birch & Ladd, 1997) ile yiiksek iliski gostermektedir.

Ogrenci-Ogrenci Iliskileri

Ogretmen desteginin yant sira, sinif iklimine odaklanan élgme araglarinda ele alinan 6nemli
diger bir boyut, 6grencilerin birbirlerine verdikleri destege iliskindir. Pek ¢ok arastirma, sinifta akran
desteginin okuldaki stire¢ler agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Hinshaw, 2001; Wentzel,
1998). Sinif arkadaslarinin kendileri ile ilgilendigini diistinen bireylerin sosyal ve akademik olarak
okuldaki etkinliklere daha ¢ok baglandiklart gorilmektedir (Wentzel, Battle, Russell, & Looney,
2010). Akranlart ile fliskilerinin ilgi ve destegi icermedigini diistinen 6grencilerin ise akademik olarak
risk altinda olduklart ve davranissal sorunlar sergiledikleri goriilmektedir (Goodenow, 1992, 1993a,
1993b; Wentzel, 1994). Ay sinifta olan 6grenciler, birbitlerine sosyal ve akademik yeterliklerine
iliskin model olusturacak veriler saglamaktadir (Schunk, 1987).

Smuftaki iliskileri daha dogru algilayabilmek icin grup teorisine yakindan bakmak yararlt
olabilir. Sinif toplumsal bir gruptur. Gruplara iliskin, pek ¢ok tanim olmasina karsin, Johnson ve
Johnson (1987; akt. Hogg & Vaugman, 2006) tanimlari su sekilde gruplamistur:

Grup;

1. Birbirleriyle etkilesim icerisinde olan bireylerden olusan bir topluluktur.

2. Kendilerini bir gruba ait goren iki ya da daha fazla sayida bireyin olusturdugu sosyal bir
birimdir.

3. Karsilikli bagimlilik iliskisi icerisinde olan bireylerden olusan bir topluluktur.

4. Bir hedefe ulagmak icin bir araya gelen bireylerden olusan bir topluluktur.

5. Bir ihtiyaci gidermek tizere ortak bir 6rgiit catist altinda bir araya gelen bireylerden olusan
bir topluluktur.

0. Aralarindaki etkilesim belli normlara ve rollere gore diizenlenmis olan bireylerden olusan
bir topluluktur.

7. Birbitlerini etkileyen bireylerden olusan bir topluluktur.

Kisaca, Johnson ve Johnson (1987; s.8; akt.Hogg & Vaugman, 2006) grubu su sckilde

tanimlamistir:
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Grup; iki ya da fazla sayida bireyin yuz ylze etkilesime girdigi, her birinin kendi grup
tyeliginin farkinda oldugu, her birinin gruba tye olan diger kisilerin farkinda oldugu ve her birinin
ortak hedeflere ulasmaya calisirken kendi pozitif bagimliliklarinin farkinda oldugu bir olusumdur.

Olumlu sinuf iklimi, bireylerin ortak bir amag icin bir araya geldikleri, sosyal karsiliklt baghligin
bulundugu bir 6grenme ortamidir. Sosyal karsilikli baghlik; basart icin caba gosterilen, olumlu
iligkilerin oldugu ve psikolojik uyum ve sosyal yetkinligin oldugu bir ortam olarak ifade edilebilir (D.
W. Johnson & Johnson, 1989).

Sosyal karsihikli baglilik, bireylerin ortak hedefleri oldugunda ve bir bireyin davranislarindan
digerleri etkilendiginde gerceklesir. Bu kavram, sosyal bagimsizik ya da sosyal bagimlilik
kavramlarindan farklidir. Sosyal bagimsizlikta, bireylerin davranslar birbirini etkilemez iken, sosyal
bagimlilikta ise bir bireyin davranislar ikinci kisiyi etkiler, ancak ikinci kisinin davranist birinci kisiyi
etkilemez (D. W. Johnson & Johnson, 1997).

Olumlu karsilikli baghihigin olusturulmast strecinde, basart igin ¢aba, olumlu iliskiler ve
psikolojik uyum ve sosyal yeterlilik bilesenlerinin karsilikli olarak birbirleri ile etkilesim iginde
olduklart gorilmektedir.

Olumlu smnuf iklimine sahip bir sinifta, 6grencilerin kisisel ve 6grenmeye iliskin gereksinimleri
karsilanir (Shindler, 2010). Olumsuz smuf iklimine sahip sinifta ise bireyler birbiri ile ya rekabete
dayalt bir iletisim i¢indedirler ya da birbitlerine karst duyarsizdirlar.

Akademik yeterlik

Ogretmen ve arkadas iliskilerinin yant sira, 6grencilerin siniftaki akademik basarilarina iliskin
olarak 6nemli gostergelerden bir digeri, kendi akademik yeterliliklerine iliskin algilaridir (Bandura,
1994). Roeser, Eccles ve Sameroff’un (2000) calismasina gore ise, ortadgretim 6grencilerinin kendi
akademik yeterliklerine iliskin algilari, akademik basarilarinin anlamli ve pozitif yonld bir
yordayicisidir. Bununla birlikte, 6grencilerin akademik basarilart siniftaki davranis problemleri ile
negatif yonli anlamlt bir iliski icindedir. Lorsbach ve Jinks’e (1999) gore ise 6grencilerin kendi
akademik yeterliklerine iliskin algilart 6grenme ortamlarinin iyilestirilmesi icin anlamli bir aractir ve
bu nedenle siuf iklimi ile ilgili arastirmalarin icerisinde yer almalidir. Fraser ve digerlerinin (1982)
“Sinifin Anketi” (My Class Inventory) icerisindeki “Zorluk™ alt boyutu, siniftaki etkinliklerin
kendilerine ne derece glic geldigine isaret etmektedir ve dolayli olarak bireylerin akademik
yeterlikleri ile iliskilidir. “Sinif Haritast Anketi’nde de (Doll et al., 2010) “Akademik Oz yeterlik”
boyutu bu konuya iliskindir.

Sinifta Bulunmaya Iliskin Doyum

“Elindekindekinden hognut olma durumu, doyma isi, yetinme, kanma, kanaat” (TDK, 2013)
olarak ifade edilen doyum kavrami, pek ¢ok élcegin alt boyutlar ile iliskilidir. Ornegin, “Kolej ve
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Universite Cevresi Olgegi”’nin (Fraser et al., 1986a), “Ogrenme Cevresi Olcegi”nin (Fisher & Fraser,
1981) doyum boyutlart bulunmaktadir. Bu boyutlar ile ifade edilmeye galisilan genel olarak, “Sinif
calismalarina katilmaktan keyif alma” olarak ifade edilebilir. “Sinif Cevresi Olgegi’nde yer alan
(Fisher & Fraser, 1983b) “Katilm” boyutu da kismen bu boyut ile iliskili olarak distntlebilir.
“Katilim” boyutu ile ifade edilmeye calisilan; “Ogrencilerin tartigmalara katilip katilmamalari, ek
gorevlere gonilli olup olmamalart ve sinifta bulunmaktan hoslanip hoslanmadiklarint” kapsar.

Ogzellikle risk grubundaki 6grencilerin, sinif ortamina yabancilagma, akademik problemler ve
okul birakma sorunlarinin yant sira, okul iklimi i¢indeki haklarindan mahrum olma durumlar ile
karsilastiklart belirtilmektedir (Finn, 1989). Genel olarak literatiir incelendiginde, “okul doyumu”
kavrami ile karsilasilmakla birlikte, Ogrencilerin zamanlarinin  biytk kismini temelde sinifta
gecirdikleri diistinilecek olursa, sinifta bulunmaya iliskin doyumun siuf ikliminin 6énemli bir 6gesi
oldugu séylenebilir (Battistich, Solomon, Watson, & Schaps, 1997).

5. Sinif Iklimi ile Tlgili Tiirkiye’de gergeklestirilen aragtirmalar

Sinuf iklimi kavraminin tanimlanmast, ilgili 6lgeklerin agiklanmast ve boyutlarinin belirflenmesi
asamalarinda yurt disinda gerceklestirilen pek c¢ok arastirma bulgusu paylasgilmistir. Dolayistyla, bu
bolimde yalnizca Tirkiye baglaminda gerceklestirilen calismalara odaklanilmaktadur.

Siuf iklimi ile Tirkee alanyazindaki ilgili ilk ¢alismalar gesitli Olgek uyarlama galismalarina
iliskindir. Trickett ve Moosun (1973) “Smif Atmosferi Olcegi”nin Tiirkce’ye uyarlanmast ilk
calismalar arasindadir. Her alt boyutunda 10 madde olan 6lgek toplam 90 maddeden olusmaktadir.
Mgili oleek Kisakiirek (1985) ve Acikgéz (1989) tarafindan Tiirkce’ye cevrilip uyarlanmis (Oner,
1997) ve pek cok calismada kullanilmustir. Titer (1989) ise bazi alt Olgekler tizerinde daha ayrintilt
calismaya gereksinim oldugunu ifade etmistir. Ayrica Tuter (1989) Turkce formun dil yoniinden
Ingilizce form ile es olabilecegine ancak sinif ortammin kavramsallastiriimasinda farkhiliklar
olabilecegine isaret etmektedir.

Ekinci (1999), calismasinda 241 lise 6grencisinin stnif atmosferine iliskin beklenti ve algilariyla
akademik bagarilart arasindaki iliskiyi karsilastrmistir. Kullanilan 32 maddelik anket; 6gretmen
destegi, derse katilim, sinif kurallari, sinuf iletisimi, sinuf iklimi ve sinif disiplini olarak ifade edilen alti
alt boyuttan olusmaktadir. Anketi olusturan bélumlerden besi bes sorudan, siif iklimi ise yedi
sorudan olusmaktadir (Ekinci, 1999, p. 33). Uygulama sirasinda anket sorulart 6grencilere karisik
olarak verilmistir. Uygulama sonunda, sorular anketi olusturan bélimlere gore gruplanmus, verilerin
analizi ve yorumlanmast buna gore yapilmustir. Siuf atmosferi anketi sadece 6grencilere
uygulanmustir.  Giivenirlik puanlar;; “6gretmen destegi” 0.66, “Ogrenci katiimi”, 0.51, “siuf
kurallarr”; 0.75; siuf iletisimi 0.64; “stuf iklimi”, 0.57; “stuf disiplini”, 0.66; Toplam: 0.87 olarak

hesaplanmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin sinif atmosferine iliskin beklentileri ile
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akademik basarilari arasinda olumlu ve anlamlt bir iliski oldugu bulunurken, algilart beklentilerinden
dusik beliflenmistir. Ayrica sinuf atmosferine iliskin 6grenci algilart ile akademik basarilart arasinda
iliski olmadigs tespit edilmistir.

Seker (2000) “Sinif Ogretmenlerinin Tletisim Becerileri ile Sinif Atmosferi Arasindaki Iliskinin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” baslikli calismasinda ogrencilere kendisi tarafindan
gelistirilen “Sinif Atmosferi Olgesi” uygulanirken, 6gretmenlere de “Tletisim Becerileri Envanteri”
uygulanmustir. Seker (2000) tarafindan simf yonetimi, disiplin, sinif iklimi gibi konularda yerli ve
yabanct kaynaklardan ozellikle (DeRoche, 1981) “An Administrator’s Guide For Evaluating
Programs and Personnel” adli kaynaktan yararlanidarak ve siuf ogretmenlerinden goriis alinarak
gelistirilerek gecerlik ve giivenirlik ¢alismast gerceklestirilmistir. Olcegin i¢ tutarlilik katsayist (r=
0.87) olarak ve maddelerin her birinin kendisi disindaki maddelerle arasindaki iliski (r=0.85 ile 0.93)
arasinda hesaplanmistir. Simif atmosferini beliflemek amaciyla kullanilan ilkégretim birinci kademe
dgrencilerine yonelik bilgi toplama aract 24 maddeden olusan likert tiirii bir élcektir. Olgegin her
maddesine, 6grenciler ti¢ “yiiz” ifadesinden birini segerek cevaplandirmuslardir. Bu yiiz ifadelerinden
biri “gtilen”, bir diger “yansiz”, tgiincist ise “kizginlik” ifade etmektedir. Yapilan arastirma
sonucunda erkek ogretmenlerin kadinlara oranla dustik iletisim becerisine sahip oldugu gortlmis,
ogretmenlerin iletisim becerilerinin mesleki kideminin artmasi ile orta yas grubunda bulunmalart ile
dogru orantili arttig1 tespit edilmistir. Iletisim becerisi en yiiksek 6gretmen grubu Ogretmen Okulu
mezunu olanlar ve en digik diger fakiltelerden mezun olan 6gretmenler iken Egitim Fakiltesi
mezunlarinin da iletisim becerisi puanlan ikinci derecede yiksektir. Sinif atmosferi ile iletisim
becerileri arasindaki iliskinin incelendigi arastirma da ikisi arasindt anlamli bir paralellik gorilmistir.
Tletisim becerisi puani yiksek olan 6gretmenlerin olumlu sinif atmosferi olusturmada daha etkili
oldugu, siif atmosferinin 6grencilerin yas ve siniflariyla bir iliskisi bulunmamaktadir. Bununla
birlikte, bu degiskenin sinif mevcudu ile iliskisi oldugu gézlenmis, 6grenci sayist az olan siuflarda
olumlu siif atmosferi orani yiksek iken kalabalik simiflarda Ogretmenin iletisimi beceri puant
yuksek olmasina ragmen siif atmosferinin disik olarak algilandigr gortlmustur. Cinsiyet farkina
gore sinif atmosferi degerlendirmesinde kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gbére daha olumlu
yaklastiklart belirlenmistir.

Sahin’in (1997) tniversite 6grencilerinin algladiklart sinif atmosferini empatik iletisim dizeyi
acisindan inceledigi ¢alismast bir tarama calismasidir. Arastirmada veri toplama aract olarak Sahin ve
Ozbay (1999) tarafindan gelistirilmis, gecerlilik ve giivenirlik calismast yapilmis olan "Empatik Sinif
Atmosferi Tutum Olgegi" (ESATO) ve arastirmact tarafindan gelistirilmis 6grenci bilgi formu
kullandmustir. Bu ¢alismada Bireyi Merkez Alan Terapinin, danisana kosulsuz kabul, empatik anlayrs

ve ictenlik ilkelerinin siuf atmosferinde 6gretim elemani-6grenci etkilesimine ve 6grenci merkezli
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egitim anlayisina etkisine iliskin 6nemli bulgular saptanmustir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin
algilamalarina dayali olarak ortaya konan bulgulara gore, farkli bolimlerdeki 6gretim elemanlarinin
tutumlart arasinda empatik sinif atmosferi agisindan istatistiksel anlamda farklilik oldugu
saptanmustir. Arastirmada, 6grencilerin basart durumu ve Ogrencilerin anne ve babalarin egitim
diizeyi yiksek olmast durumu 6grencilerin siif atmosferinde 6gretim elemanlarinin tutumlarini
daha empatik algiladiklart sonucunu ortaya koymustur. Ayrica kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
oranla 6gretim elemaninin tutumlarint daha empatik algiladiklart belirlenmistir.

Empatik Sinif Atmosferi Olgegi (Sahin & Ozbay, 1999) 15'i empatik anlama, 10'a  olumlu
kabul, 10'u 6znel algilama ve 8'1 ictenlik olarak adlandirilan alt 6lceklere ait olmak tzere toplam 43
faktor analizine dayalt yapt gegerligi calismalart sonucu belirlenmistir. Giivenirlilik hesaplamalart
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik yontemiyle hesaplanmustir. Genel ve alt Olgekler icin belirlenen
guvenirlik katsayilari .69 ile .91 arasinda degismektedir. Testin genel giivenirlik katsayist .91 olarak
hesaplanmistir. Alpha degerleri empatik anlama igin .88, olumlu kabul i¢in .85, genel 6znel algllama
icin .80 ve ictenlik icin .69 olarak bulunmustur. Ilgili olgege iliskin gegerlik ve glivenirlik calismalart
(Ozbay & Sahin, 2000) da 6lgegin gegerli ve giivenilir oldugunu destekler niteliktedi.

Aysan (2002) ise arastirmasinda, Ogretmenlerin Ogrencilerin  davramglarint ne  6lgiide
algiladiklarini ve bu algilamalarinin hangi degiskenlere gére degistigini incelemistir. Arastirma
sonuglarina gbre,  Ogretmenlerin  duyussal ve bilissel tepkilerinin, 6grencilerin  problemli
davranslarina yaklasim bicimlerini etkiledigi belirflenmistir. Oz-yeterlik, sorumluluk bilinci, yardim
etme istegi ve problemin ¢6ziimlenebilecegine inanmayla ilgili bilissel siireclerle, 6gretmenlerin
ogrencilerin problem davranglarina yaklasim bicimleri ve duygusal tepkileri arasinda anlaml
duiizeyde iliskiler bulunmustur.

Acikgdz, Ozkal ve Gilingor-Kiligm (2003) gerceklestirdigi calismanin amaci, 6gretmen
adaylarnin siuf atmosferine iliskin algilarini ve bu algilarin 6grencilerin cinsiyeti, 0gretmenin
cinsiyeti ve stuf diizeyi ile iliskilerini incelemek olarak belirtilmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
ogrencilerin simf atmosferine iliskin algilarinin olumsuz oldugu ve gerek Ggretmen adaylarinin
gerekse dersi veren Ogretim elemaninin cinsiyetine gore cesitli boyutlart ile anlamh olarak
farklilagmaktadir. Ogretmen adaylarinin sinif iklimine iliskin gériisleri, dersin islenisi, stnif-ici
etkilesim ve siuf yonetimi boyutlarinda erkek 6gretmen adaylart lehine anlamli sekilde farklidastigt
goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin  cinsiyetine gore smif ikliminin degisip degismedigi
incelendiginde ise; stuf yonetimi boyutunun kadin 6gretim elemant lehine anlamli olarak farklilastigs

gorilmektedir.


http://dx.doi.org/10.14687/ijhs.v11i2.3101

1253
Cengel, M. & Tirkoglu, A. (2014). Siuf iklimi: Tanimi, 6lgme araclart ve boyutlarina iliskin bir alanyazin taramast.
International Journal of Human Sciences, 11(2), 1236-1263. doi: 10.14687 /ijhs.v11i2.3101

Saglam (2006) “Ilkégretim Ikinci Kademe Ogretmenlerinin Sinif Iklimi Algilarinin Cok
Boyutlu Olarak Incelenmesi” basliklt yiiksek lisans tezinde, Trickett ve Moos (1973) tarafindan
gelistirilen ve Titer (1989) tarafindan uyarlanan sinuf iklimi 6lgegini kullanmugtir.

Gamur’un (2000) liselerdeki 6grenme iklimini temel alan calismasinda sosyo-ekonomik
diizeye gore yonetici, 6gretmen, veli ve Ogrencilerin goruslerinin anlamli olarak farklilastigt
gorilmektedir. Farklilik orta ve list sosyo-ekonomik dizeydeki okullarin lehinedir.

Ceylan (2007) calismasinda ise Ogretmen-Ogrenci etkilesiminin siif atmosferine etkisine
odaklanmustir. Arastirmada Seker’in (2000) ¢alismasinda kullanilan araglar kullanilmustir. Nicel bir
arastirmadir.

Duman-Maraba (2007) “Algilanan empatik sinuf atmosteri ile benlik imgesi arasindaki iligki”
basliklt yiiksek lisans tezinde Ozbay ve Sahin (Ozbay & Sahin, 2000) tarafindan gelistirilen empatik
stnif atmosferi 6l¢egi kullanilmustir.

Sacar’in (2007) calismast ise ilkogretim okullarindaki arkadaghk iliskilerine odaklanmaktadir.
Bu calismaya gore ogrencilerin 6fkeyi icte tutma ve 6fkeyi diga vurma duzeyleri ile arkadas bagliligt
arasinda anlaml bir fark olmadigi, 6fkeyi kontrol etme duzeyiyle arkadas bagliligi arasinda anlamlt
bir fark oldugu gorilmektedir. Calismaya gore 6tke kontrol diizeyi distk grupta bulunan
ogrencilerin arkadas bagliliklarinin, 6fke kontrol diizeyi orta ve yiiksek grupta bulunan 6grencilerden
daha dustk oldugu gorilmektedir. Buna karsin 6fke kontrol diizeyi orta ve yuksek grupta bulunan
ogrencilerin aldiklari puanlarla, arkadas baghihig: 6lgegi aritmetik ortalamalart arasinda anlamh bir
fark bulunmamustir. Gozlemlere dayali diger bir bulguya gore ise, 6grencilerin 6fke duzeyleri ne
olursa olsun kendilerine arkadas bulabildikleri belirtilmis ve 6grencilerin arkadaglarini 6tke dizeyleri
kendileriyle es degerde olan 6grencilerin arasindan segtikleri sonucu ¢ikarilmigtir.

Veznedaroglu (2007) ise calismasinda, “Okulda ve Sinifta Ortitk Program”a odaklanmistir.
Bu calismanin amaglarindan biri, okulda ortaya ¢itkan Ortik program Ogelerini belirlemektir.
Calismanin diger amact ise [lkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programt’nin uygulanmast strasinda
stniflarda olusan Ortik program Ggelerini saptamaktir. Arastirmada olusturulan kavramsal gerceve
temel alinarak gézlem, gériisme ve dokiiman analiziyle veri elde edilmistir. Ozel bir ilkégretim
okulunun iki subesi ayrt iki durum olarak temel alinmistr. Bulgulara gore; ogrenciler, kurallara
uymanin akademik basartyr arttirdigini, okulda kabul gbriip rahat olmayit sagladigini, kurallara
uymadiklart durumlarda ise kizma ve ceza verme gibi yazili olmayan yaptrimlarin kendilerine
uygulanabilecegini 6grenmislerdir.

Mumcu (2008) “Ilkégretim okulu 6grenci ve 6gretmenlerinin gercek ve tercih edilen sinif
atmosferi algilarinin bazi degiskenlere gére incelenmesi” basliklt yiksek lisans tezinde, “Ilkogretim

okullart sinif cevresi 6legi” (Elementary and Middle School Inventory of Classtoom Environment)
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kullanilmistir. Olgek “Bu sinifta neler oluyor?” (What is happening in this classroom) 6lcegine
dayanarak hazirlanmustir. Olgegin 6gretmen empatisi boyutunun giivenirligi .82; katilim boyutunun
glivenirligi .65; isbirligi boyutunun giivenirligi .57; gorev yonelimi boyutunun giivenirligi .48; tiim
Olgegin giivenirligi ise .83 olarak hesaplanmustir.

Ozkan (2008) “Ogretmen ve Ogrencideki Mizah Anlayisinin Sinif Atmosferine Etkisi” isimli
calismasinda sinuf iklimini kuramsal olarak aciklarken bilesenlerini giic iliskileri, iletisim, sinifta korku
ve kaygt, dikkat ¢cekme, giidileme, 6grencilerin 6zellikleri ve motivasyon olarak belirtmektedir.

Kinkilin (2008) calismast ise Ogrencilerin simf ici etkinliklere katiim dizeyleri ile
algiladiklart sinif atmosferi arasindaki iliskiye odaklanmaktadir. Basal (2001) tarafindan gelistirilen
“Cocuklarin Sinif ici Etkinlik Diizeylerini Belitleme Olgegi” ve Sendur (1999) tarafindan gelistirilen
“Sinif Atmosferi Olgegi” oranlt kiime érnekleme yoluyla tesadiifi olarak secilmis 500 besinci sinif
Ogrencisine uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore, 6grencilerin simif ici etkinliklere katiim diizeyi
ile algiladiklart sinif atmosferi arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Bilgi¢’in (2009) calismast ise ilkdgretim I. Kademede gorilen zorba davranglarinin sinif
degiskenleri ve atmosferi algilarina gore incelenmesini amaglamaktadir. Seker’in(2000) sinif
atmosferi Olgeginin yaninda, aragtirmact tarafindan gelistirilen Zorba Davranislar Anketi, yar
yapilandirlmis Ogrenci Goériisme Formu, Kisisel Bilgiler Formu, ve Kimdir Bu ve Kime Goére Ben
Neyim envanterleri kullanilmistir. Arastirma  bulgulart bir bitin olarak degerlendirildiginde
ilkogretim okullarinda Ogrencileri arasinda gorilen zorbalik olaylarinin yaygmhgmnin ve zorbalik
olaylarina karisan 6grencilerin oraninin oldukea yiiksek oldugu dikkati cekmistir. Ogrencilerin en
yaygin olarak maruz kaldiklart ve uyguladiklart zorba davranislarin bedensel zorbalik siniflamasinda
“itme”; so6zel zorbalik siniflamasinda”, “isim takma”; duygusal zorbalik kapsaminda “gruplara ve
oyunlara almama”; cinsel zotrbalik turtinde ise “cinsel icerikli sozler duyma/soyleme” oldugu
belitlenmistir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla zorba davranislara maruz kaldigi ve
daha fazla zorba davranislart uyguladig: tespit edilmistir. Zorbalik olaylarina karismayan, kurban ve
zotba 6grenci gruplarindaki Ggrencilerden; kurban ve zorba Ogrencilerin zorbalik olaylarina
karismayan oOgrencilere gére daha dusiik akademik basartya ve simuf atmosferi algisina ve daha
olumsuz 6gretmen ve arkadas etkilesimine sahip olduklart gérilmustiir.

Kandemir ve Ozbay’in (2009) calismast ise sinif iginde algilanan empatik atmosfer ile benlik
saygist arasindaki etkilesimin zorbalikla iliskisine odaklanmaktadir. Arastirma sonucunda sinif icinde
algilanan empatik atmosfer ile benlik saygist arasindaki etkilesimin akran zorbalig ile iliskisi olmadigt
ortaya ¢tkmustir. Fakat, benlik saygist ve empati dizeylerine gore zorbalik testinden alinan ortalama
puanlarin hangi diizeylerde farklilastigint belirlemek icin yapilan analiz sonucunda anlamh farklar

bulunmustur. Arastirmada elde edilen bulgulara gére, 6grencilerin siuf igerisinde algiladiklart
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empatik atmosfer ile zorbalik davramglar arasinda ters ve dogrusal yonde anlamh bir iliski
bulunmustur.

Adiay (2011) yiiksek lisans calismasinda, basar diizeyleri farkli ilkgretim 7. sinif ortamlarinin
ortik programun siuf iklimi boyutu agisindan incelenmesine odaklanmistir. Nitel olarak
gerceklestirilen ¢alismada, 115 ilkégretim okulundan basart dizeyleri farklt ti¢ okul secilmistir.
[lkogretim 7. Sinif Ggretim programinin uygulanmast sirasinda gézlem yapilan siniflarda ortaya ¢ikan
ortik programin “siuf iklimi” boyutunun “iletisimin gerceklestigi atmosfer” kategorisi ile ilgili
ogeler Dbelirlenerek  gerceklestirilmistir.  Arastirmada  gbzlem ve goriisme  tekniklerinden
yararlanilmustir.

Aslan (2011) ise Ogretmen ve Ogrenci gortsleri baglaminda siuf iklimini inceleyerek,
ogretmen liderligi davranuglart ve sinif iklimine odaklanmustir. Arastirmada 6gretmen liderligi 6lcegi
ve siuf envanteri (My Class Inventory) kullandmistir. Arastirmada 25 maddelik toplam 6lgegin
giivenirlik puant .62 olarak hesaplanmistir. Olgegin boyutlarinin giivenirlik puanlart ise, memnuniyet
boyutu i¢in .65 (5 madde), anlagsmazlik boyutu i¢in .73 (5 madde), rekabet boyutu icin .69 (5
madde), zorluk boyutu i¢in .57 (5 madde), bagllik boyutu icin .70 (5 madde) olarak hesaplanmustir.

Kizilhan (2011) gergeklestirdigi doktora c¢alismasinda, siuf atmosferinin sif 6gretmenligi
Ogrencilerinin basarisina etkisinin incelenmesinde odaklanmustir. Arastirmada Kisakirek (1985)
tarafindan uyarlanan Trickett ve Moss’un (1974) 6l¢eginden yararlanilmustir.

Karst (2012) ortadgretim ogrencilerinin sinif atmosferine iliskin algilart ile akademik basarilart
arasindaki iliskiye odaklandigi calismasinda, arastirmact tarafindan gelistirilen 22 maddelik sinif
atmosferi 6lgegi kullanilmustir. 3 boyutta toplanan 6lgegin toplam glivenirligi .86 diizeyinde iken;
ogretmen davranslart boyutunun giivenirligi .82; 6grenme-6gretme siiregleri boyutunun .79; 6grenci
davranislart boyutunun giivenirligi ise .60 diizeyindedir.

Sar’nin (2012) empatik siif atmosferi ve arkadaslara baglilik dizeyinin lise 6grencilerinin
okul yasam kalitesine etkisini belitflemeyi amaglayan c¢alismasinin bulgulart séyle ifade edilebilir:
Ogrencilerin okul yasam kalitesi, empatik sinif atmosferi ve arkadaslara baglilik 6lcedi puanlari
arasinda anlaml iliskiler bulunmustur. Empatik siuf atmosferi ve arkadaslara baglilik okul yasam
kalitesini anlamli sekilde yordamakta ve degiskenligin %027.5’inin actklamaktadir.

6. Sonug ve Oneriler

Turkiye’de stuf iklimi ile ilgili calismalar incelendiginde genel olarak nicel yontemlere dayalt
calismalarin agirlikta oldugu gorilmektedir. Bu calismalar sinifta 6gretmenin kullandigi mizah
anlayisinin stuf iklimini nasil etkiledigini belitfleme ¢abasindan, siniftaki empatik iklimi belitflemeye
kadar farklilasmaktadir. Bununla bitlikte, sinif iklimini belitlemek icin kullanilan araclarda farkliliklar

oldugu gorilmektedir. Yurt disinda siuf iklimi ile ilgili olarak gerceklestirilen nicel ¢alismalarda,
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Olgek gelistirme ¢alismalarinin 1980-2000 yillar arasinda yer aldigi 1990’lardan itibaren siuf iklimi ile
ilgili olarak farklt modeller kurmaya iliskin ¢alismalara yer verildigi gérilmektedir. Simf iklimi ile ilgili
yapilan nitel ¢alismalarda ise sinuf ikliminin yalnizca belitli 6gelerine odaklanildigi (6grenci destegi,
ogretmen destegi, sinif ici iletisim, stnuf kurallarinin yapilandiriimast vb.) goriilmektedir.

Siuf iklimi kavrami, siniftaki bilissel, sosyal ve duyussal 6grenmelerin gerceklestigi temel
baglamdir. Bu nedenle bu kavramin, aynntili sekilde incelenip, butiincil bir bakis agisiyla ele
alinmast son derece 6nemlidir. Ulkemiz baglaminda, farkli diizeyler icin kullanilabilecek sinif iklimini
belirflemeye yonelik gecerli ve giivenilir araglar gelistirilmesine gereksinim duyulmaktadir.

Bu ¢alisma kapsaminda yurt disinda ve yurt icinde kullanilan sinuf iklimini belitlemeye yonelik
aracglar tanitilmaya, bununla birlikte yurt icinde konu ile ilgili gerceklestirilen ¢alismalar 6zetlenmeye
calistlmustir. Boylece Tirkiye’de konu ile ilgili ¢alismay1 planlayan arastirmacilara kuramsal bir temel
olusturulmaya c¢alistimustir. Bununla birlikte, bu yazi ile, tlkemiz kosullarina 6zgt simf iklimini

belitlemeye yonelik arag gelistirmeye iliskin bir fikir saglanacagi umulmaktadir.
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Extended English Abstract

Students spend their most school time in their classroom. The impact of classroom climate on
students can foster students’ learning or a barrier to learning. Classroom climate is not only a
related concept with students’ cognitive and emotional learnings but also have strong connections
with society’s structure, education system and school culture. Classroom climate is different form
school climate due to focus on a smaller organization, however classroom climate have all
organizational qualities of school. The main purpose of this study is to describe “classroom
climate”, to identify scales used in Turkey and abroad and improve a recommendation for
dimensions of classroom climate. So, it is a comprehensive literature review.

Description of Classroom Climate

Classroom climate points out the socio-psychological contexts of the classroom to foster learnings,
social climate of the classroom. Classroom climate is an important factor that effects behaviors and
learnings in the class. How to create a positive classroom climate is an basic issue to improve
schools.

Evaluating Classroom Climate

There is a wide variety about classroom climate scales in English and also in Turkish. It is observed
that these scales are diffed about either field dependent or field independent; either items class
oriented or items individual oriented; target population; and even sub-dimensions. However in
most of the scales, classroom climate is a field independent concept which focuses on social
dynamics of the classroom. It is important to examine these scales dimensions and conceptual
frame to determine the similarities and differences of these scales.

In this study, it is described the following instruments: the ClassMaps Survey, Learning
Environment Inventory, Classroom Environment Scale, Individualised Classroom Environment
Questionnaire, My Class Inventory, College and University Classroom Environment Inventory.
The ClassMaps Survey is developed for primary school students. The main aim of the survey is to
determine the key factors that affect classroom activity attendance. All dimensions contain some
scales which constitute the structure. For example, relatedness with classroom dimension has
teacher-students relations, classmate relations, and home-school relations sub dimension. Perceived
adequacy dimension related with academic self-adequacy. Support for classroom autonomy
dimension includes autonomy, behavioral self-control. Five-subscales describe relational aspects of
the classroom, including teacher-student relationships (My Teacher, 7 items, «=.816), peer
friendship (My Class Mates, 7 items, a=.820), peer conflict (Kids in this Class, 5 items, a=.720),
worties about peer aggression (I worry that, 8 items, «=.809), and home-school relationships
(Talking with my parents, 7 items, «=.844). Three of the subscales describe autonomy and
perceived competence characteristics including academic self-efficacy (Believe in me, 8 items,
«=.863), and behavioral self-control (Following Class rules, 6 items, «a=.874).

LEIL which the target population of the scale is middle school students, has ten dimensions.
Dimensions of the scale are; cohesiveness (x=.78), friction (x=.78), favoritism (x=.77), cliqueness
(x=.74), satisfaction (x=.80), apathy (x=.83), speed (x=.77), difficulty (x=.66), competitiveness
(@=.78), diversity (x=.58), formality (x=.64), material environment (x=.65), goal direction (x=.80),
disorganization («=.81) and democracy (x=.67). There are seven items in all dimensions.
Classroom Environment Scale’s (CES’s) target population is middles school students. It is first
developed by Moos (1974), then used in several studies by Trickett and Moos (1973,1974). While
LEI is focus on students’ point of view about current classroom climate, CEI is focuses on both
students’ and teachers’ point of views about current and ideal classroom climate. The final
published version contains nine scales with ten items of True-False response format in each scale.
Individualized Classroom Environment Questionnaire (ICEQ) is developed by Australian Science
Education Project-ASEP. Individualization opportunities in learning environment and give chance
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to individuals on their pace are the two main focuses of the scale. It has five dimensions, all of
which have 10 items, totally 50 items, developed for middle school students (Fraser, 1980).

My Class Inventory’s (MCI) target population is primary school students between 8- 12 ages (Fisher
& Fraser, 1981; Fraser, 1998; Fraser & O'Brien, 1985). However, there some studies which the
scale was used for 7" grade. MCI is differentiated from LEI in four aspects. First, MCI contains
just five subscales to facilitate younger participants. Second, all items revised for reading simplicity.
Third, all items have two options as “Yes-No”. Fourth, all questions answered on the same page to
make application easier (Goh, Young, & Fraser, 1995). MCI has cooperation (6 items), friction (8
items), satisfaction (9 items), difficulty (8 items) and competion (7 items) dimensions (Fisher &
Fraser, 1981).

College and University Classroom Environment Inventory (CUCEI) is developed for higher
education students. However, it can basically be used for classroom which have around 30 students
(Fraser, 1998; Fraser et al., 1986a). Four point take into consideration for scale development
process:

e consistency with middle school scales,

e containing Moos’us (1974) classroom climate categories,
e taking view of teachers and students for scales’ items,

e cconomy (Fraser et al., 1986a, 1986b).

Dimensions of the scale are personalization, participant, student cooperation, satisfaction, task-
orientation, and innovation. Each dimension has 7 items.

When all these scales considers, it is seen that there are different dimensions for scales. Howevet,
determining basic components of classroom climate is so important for scale development studies.
Dimensions of Classroom Climate

When it is focused on classroom climate perceived by individual, four different components is
seen: relationships with the teacher, peer relationship, academic competence, and satisfaction.
Teacher-Student Relationships

One of the major factor effect students’ classroom lives is teachers (Mainhard et al., 2011) and we
see this dimension in all scales. Basically, it is expected that teacher is the guide of the classroom.
S/he plans the instructional time in the classtoom. Teachet’s point of view about his/her job,
her/his-self, and the instructional material is important components of classtoom climate. Actually,
it can be said that the teacher teaches him/herself in the classroom (Shindler, 2010).
Student-Student Relationships

As well as teacher relationships, students relationship is another important factor, which get
involved in all scales, effects classroom climate. Many studies imply peer supportt is crucial factor
for school process (Hinshaw, 2001; Wentzel, 1998). Students who think their classmates care with
them socially and academically more attached to the school (Wentzel, Battle, Russell, & Looney,
2010). On the contrary, students who think their classmates do not care and support them are in
risk group and show behavioral issues(Goodenow, 1992, 1993a, 1993b; Wentzel, 1994).

Academic Competence

In addition to students’ relationship with teachers and students, their perception about their
academic competence is an important factor which effects classroom climate (Bandura, 1994).
According to Roeser, Eccles and Sameroff (2000), students’ perception about their academic
competence is a significant predictor of academic success. However, it is in a negative correlation
with problem behaviors in classroom. Lorsbach and Jinks (1999) states that students perception
about their academic components is an important tool to improve learning environments, so it
should be considered as a dimension of classroom climate.

Satisfaction

Satisfaction is the pleasure that you feel when you do something or get something that you wanted
or needed to do or get. Satisfaction concept is related with most of the classroom climate scales
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dimensions. For example, CUCEI (Fraser et al., 1986a), LEI has satisfactions (Fisher & Fraser,
1981) dimension.

Classroom Climate studies carried out in Turkey context

When we scan classroom climate studies carried out in Turkey, quantitative studies takes the major
part of these studies. However, the scales which used to evaluate the classroom climate may vary.
In abroad, scale development studies carried out between 1980 and 2000, and after 1990s structural
equation model studies more common. However, in qualitative studies, only one dimension of the
classroom climate has been focused (like teacher support, classmate support, in class
communication, restructuring classroom rules etc.).

Classroom climate concept, in the main context which enables all cognitive, social and emotional
learning in the classroom. So, it is crucial to investigate this concept with a holistic perspective, In
Turkey, there is still have a great need for valid and reliable scales which may use for different
grades.
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