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Abstract

Reading skill is one of the most important skills
in someone’s educational life. Although reading
skill has such an importance, there are limited
research  studies that investigate reading
achievement of students with low reading skills
and factors that their teachers believe that cause
low reading achievement. Specifically, there is
no research study that investigates reading
success around Turkey. The purpose of this
study is to investigate the activies that primary
school teachers and special education teachers
use in their classrooms and opinions of these
teachers regarding their students’ reading
success. According to the findings, most
students in our primary schools have poor
reading skills. Teachers believe that the main
reasons for poor reading skills are the student
himself and parents’ negative attitudes. Also, the
most used activies by teachers are asking parents
to help their children and spending more
individual time with students during reading
studies.

Ilkokul 6grencilerinin diigiik
okuma bagarisinin
nedenlerinin ve
ogretmenlerin kullandig:

etkinliklerin
degerlendirilmesi

Ozet

Okuma becerisi bireyin egitim yasaminda en
onemli  yere sahip  becerilerin  basinda
gelmektedir. Okuma becerisinin  bu  derece
buyik O6neme sahip olmasina ragmen ilkokul
ogrencilerinin okuma basarisint degerlendiren ve
ilkokul 6gretmenlerinin disik okuma basarisinin
nedenleri olarak gordukleri faktotlerin tespitine
yonelik calismalar sinirl sayidadir.  Ozellikle
Turkiye genelini kapsayan herhangi bir ¢alismaya
alanyazinda rastlanmamustir.  Bu  calismanin
temel amact, Ulkemizdeki siif ve 6zel egitim
ogretmenlerinin  siiflarindaki ~ Ogrencilerin
okuma bagarilarini artirmaya yonelik yaptiklar
etkinliklerin tiriing, sikligini ve bu 6gretmenlerin
ogrencilerinin okuma performanslarina yonelik
goruslerinin belirlenmesidir. Arastirma
sonuglarina  gore,  ilkokul  siniflarindaki
ogrencilerimizin ~ biyik  bir  ¢ogunlugunun
okuma  basarist  ortalamanin  altindadir.
Ogretmenler diisiik okuma basarisinin  en
onemli nedenleri olarak 6grencinin kendisini ve
ailenin olumsuz tutumlarini gérmektedir. Ayrica,
ogretmenlerin en stk kullandiklan etkinlikler
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1. GIRIS

Okuma becerisi ilkokulun ilk yillarindan itibaren bir 6grencinin egitim yasaminda en 6nemli
yere sahip becerilerin basinda gelmektedir. Ozellikle giiniimiiz toplumunda okul yasaminda ve
sonrasinda devam eden is yasaminda basarili olmanin yolu okuma basarisindan ge¢mektedir (Keles,
2012). Okuma becerisi dustik olan 6grencilerin okulun ilk yillarinda bu becerilerinin tam olarak
kazandirilmamast ilerleyen yillarda gesitli glgliiklere neden olabilmektedir (Strommen ve Mates,
2004). Akranlarindan geride kalan bir 6grenci sinif seviyesi iletledikge bu becerisini gelistirmeye
firsat bulamayabilir, bu firsatlar 6gretmenler tarafindan yaratdsa bile her zaman akranlarinin
gerisinde kalmast kaginilmaz olacaktir (Caliskan ve Stnbil, 2008). Alanyazinda yapilan arastirmalar
gostermektedir ki erken mudahalede bulunularak ¢6ziime kavusturulmayan okuma problemleri
sonraki yillarda geriye doniisii olmayacak olumsuzluklart da beraberinde getirebilmektedir (Swanson
ve Deshler, 2003). Cunkt okuma becerisinin zayif olmast diger dersleri de etkileyebilmektedir.
Gerek okumada gerekse diger derslerinde basartyt yakalayamayan = Ogrenciler okuldan
soguyabilmekte ve bunun sonucunda da okulu terk etme tehlikesiyle karst karsiya kalmaktadirlar
(Unalan, 20006).

Okuma basarisini gelistirmenin bu derece 6nemli olmast gelismis tilkelerde bu konuda ¢esitli
miidahale ¢aligmalart yapilmasina ve var olan durumun tespitine yonelik bilimsel faaliyetlerin
yiiriitilmesine neden olmustur. Ornegin, Amerika Birlesik Devletlerinde okuma basarist diisiik
ogrencilerin okuma bagarisini artirmaya yonelik pek ¢ok rapor hazirlanmus, iilke genelindeki mevcut
durumu bilimsel ortaya koyan bilimsel arastirmalar yuritulmistir (Biancarosa ve Snow, 20006;
Kamil, 2003; Meltzer, Smith ve Clark, 2002).

Benzer calismalar uluslararasi boyutta da 6nem kazanmustir. PISA olarak bilinen Uluslararast
Ogrenci Degetlendirme Programi (Programme for International Student Assessment) Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) tarafindan 1997°de gelistirilen ve ti¢ yilda bir yapilarak 15
yasindaki Ogrencilerin ¢esitli alanlardaki basarlarini sinamaktadir. Bu degetlendirmeye ait 2012
yilinda elde edilen sonuglara gore Turkiye’de okuma becerileri alaninda 15 yas grubu 6grencilerin

cogunlugunun sahip oldugu bilgi ve becerilerin, en temel yeterlik seviyesinde oldugu, bu yas grubu
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ogrencilerimizin sadece %4,4’liniin en st iki dizeyde bilgiye beceriye sahip oldugu gorilmustiir.
Ogrencilerimizin 2003-2012 yillart arasindaki yillara gére performanslart degerlendirildiginde 6nceki
yillara gore Turkiye’nin PISA 2012°de okuma becerisi alanindaki basarisinin arttigt gérilmektedir
ancak bu artisin iilkemizin 65 tlke icerisindeki basarisint degistirmedigi goriilmektedir.

Gerek ulusal gerekse uluslararasi arastirmalardan elde edilen sonuglar géstermektedir ki
tlkemiz egitim sistemi okuma basarisint artirmaya yonelik problemlerle karst karsiyadir. Bu
kapsamda, tlkemizde smuf ve Ozel egitim o6gretmenlerinin  siniflarinda  yapmus  olduklar
uygulamalarin tespit edilmesi, 6gretmenlerimizin kendilerini siniflarindaki Ggrencilerinin okuma
basarilarini gelistirmede ne derece yeterli gordiklerinin belirlenmesi biiylik 6neme sahiptir.

Ozel 6grenme giicliigii olan égrenciler (OOG) okuma becerisi alaninda diisiik bagarmnin
stkca goriildiigii gruplarin baginda gelmektedir. OOG, sozlii veya yazil dili anlama ya da kullanma,
matematiksel islemleri yapma, hareketleri koordine etme ya da dikkati yoneltme becerilerini olumsuz
etkileyen bir yetersizlik olarak kabul edilmektedir (Wagner, Newman, Cameto ve Levine, 2006; Lee,
Grigg ve Donahue, 2007). OOG gosteren bireyler 6zellikle akademik alanlarda pek ¢ok zotluk
yasamaktadirlar. OOG olan 6grencilerimizin en ¢ok glicliik ¢ektigi alanlarin basinda okuma
gelmektedir. OOG olan 6grencilerin yaklasik %8071 bu taniyt okuma alaninda gosterdikleri
glicliklerden dolay1 almaktadirlar (Harwell ve Jackson, 2008; Lenz ve Deshler, 2004). Bu bireylerin
ogrenme potansiyeli ile gercek Ogrenme performanslart arasinda tutarsizlik bulunmaktadir.
Ogrenme problemleri cevresel yoksunluklardan/dezavantajlardan, zihinsel yetersizlikten ya da
duygusal bozukluklardan kaynaklanmamaktadir (Kuhn ve Stahl, 2004). OOG bireyin okuma,
yazma, konusma, heceleme, matematiksel islemleri yapma ve muhakeme becerilerini olumsuz
etkilemektedir (Lerner, 2000). Ayrica OOG olan égrenciler dikkat, hafiza, koordinasyon, sosyal
beceriler ve duygusal olgunlasma alanlarinda sorun yasayabilmektedirler (Fuchs, Fuchs, Mathes ve
Lipsey, 2000). Ulkemizde OOG olan &grenciler ve egitimlerine bakildigt zaman; OOG olan
égrencilerin sayist her gecen yil artmaktadir. Ulkemizde OOG olan 6grencilerin egitim aldiklart
ortamlar kaynastirma ortamlaridir. Tiirkiye’de tanilama problemlerinden dolayt resmi olarak OOG
olan o6grenci sayist oldukca az gorilse de, OOG gosteren 6grencilerle okullarda  siklikla
karsilagiimaktadir. Bununla birlikte yapilan yanls tanilamalardan dolay: farkli bir engel kategorisinde
bulunmasina ragmen OOG tanist almis égrencilerin de bulundugu kabul edilmektedir.

Uluslararast alanyazinla kiyaslandiginda smniflarimizda okuma becerisinin  gelistirilmesine
yonelik calismalarin 6zetlendigi ve Ogretmenlerimizin kendilerini ne kadar yeterli hissettiklerini
degerlendiren bir c¢alismaya rastlanmamistir. Bu kapsamda yapilacak bir ¢alisma hem

ogretmenlerimizin, hem de onlarin gorisleri dogrultusunda 6grencilerimizin var olan performanslart
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dogrultusunda fikir edinmemize olanak saglayacaktir. Yine buna bagl olarak, yapilacak kapsamli bir
calismayla ilkemizde smuf ve o6zel egitim Ogretmenlerinin siuflarindaki 6grencilerle okuma
basarisint artirmaya yonelik hangi tir etkinlikleri kullandiklarinin belirflenmesi mtimktn olacaktir.
2. Arastirmanin Amaci
Bu calismanin temel amaci, tlkemizdeki siuf ve 6zel egitim 6gretmenlerinin siniflarindaki
ogrencilerin okuma bagarilarini artirmaya yonelik yaptiklan etkinliklerin tirtng, sikhigini ve bu
ogretmenlerin O6grencilerinin okuma performanslarina yonelik gorislerinin belitlenmesidir. Bu
baglamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
a) Ogretmenler siniflarindaki 6grencilerin okuma performanslarini artirmada kendilerini yeterli
bulmakta mudir?
b) Ogretmenler siniflarinda diisiik okuma becerisine sahip égrencilerinin bu yetersizliklerinin
temel nedeni olarak neyi gérmektedir?
¢) Ogretmenlerin siniflarindaki 6grencilerinin okuma performansina yonelik goriisleri nedir?
d) Ogretmenler siniflarinda 6grencilerle okuma basarisini artirmaya yonelik hangi tiir etkinlikleri
kullanmaktadir?
3. Yontem
3.1. Arastirma Modeli
Sinifinda okuma guigliigii olan 6grencisi bulunan 6gretmenlere yonelik yapilan bu arastirma
tarama modelinde yapilmistir. Bu model, ge¢miste veya halen stiregelmekte olan bir durumu var
oldugu sekliyle herhangi bir degisiklige gitmeden oldugu gibi betimlemeyi amagclayan arastirmalarda
kullanilmaktadir.
3.2.Aragtirma Grubu
Arastirmanin evrenini Turkiye genelinde devlet okullarinda gérev yapan ve sinifinda okuma
gucligt olan 6grenciye sahip olan 6gretmenler olusturmustur. Bu arastirma kapsaminda Turkiye
genelinde c¢alismakta olan smuf Ogretmenlerinin calisgma grubu olarak secilme nedeni farkls
bolgelerde gorev yapmakta olan farkli tiniversitelerden mezun olan 6gretmenlere ulasarak tilkemizde
var olan durumu en dogru sekilde betimlemektir. Ayrica, okuma becerileri ile ilgili Ttrkiye’deki stnif
ogretmeni olarak calisan Ogretmenlerin farkindaliklarint belifleyebilmek amaglanmustir. Bu sekilde
arastirmaya katilan 6gretmenlerin Turkiye’nin cesitli Gniversitelerinden mezun olmus olduklart g6z
6ntinde bulundurularak genel tablo hakkinda fikir elde edinilebilecegi diisinilmustiir.
Aragtirmaya toplam, 74 ilimizden 301 6gretmen katlmustir. Katihmer 6gretmenlerin %50,8’1
(n = 153) bayan, %49,2’i (n = 148) erkektir. Katthimcilarin yas dagilimlarint bakildiginda, ankete

o

katilan 6gretmenlerin yaslarinin 22 yas ile 54 yas arasinda degistigi goriilmektedir. Ankete katilan
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ogretmenlerin mesleki deneyimleri incelendiginde ise bu 6gretmenlerin 1 ile 34 yil arasinda degisen
ve ortalama 16,9 yillik 6gretmenlik deneyimine sahip olduklart gorilmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin Tirkiye” deki 63 farkl tGniversiteden mezun oldugu saptanmustir. Anket sorularin
cevaplayan 6gretmenlerin en ¢ogu, Samsun 19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesinden mezun
olmustur (n = 14). Bu tniversiteyi, Karadeniz Teknik Universitesi (n = 10) ve Dokuz Eyliil
Universitesi (n = 9) takip etmistir. Geriye kalan grubu Turkiye’deki diger tiniversitelerden mezun
olan 6gretmenler olusturmustur. Ankete katilan 6gretmenlerin %8544 (n = 257) siuf 6gretmeni
olarak gorev yaparken, %14,6’st (n = 44) ise Ozel egitim 6gretmeni olarak gérev yaptigini
belirtmistit.

3.3.Veri Toplama Araglari

Arastirmada elde edilen verileri toplamak amaciyla elektronik bir anket gelistirilmistir. Anket
formu hazirlanmadan 6nce ulusal ve uluslararasi alanyazinda benzer konuda yapilan galismalar
taranmustir.  Elde edilen c¢alismalara ve arastirma sorularna baglt olarak anket sorular
olusturulmustur. Olusturulan sorular dijital ortama aktarilarak kattlimer Ogretmenlerin internet
tzerinden anketi doldurabilmeleri saglanmustir. Arastirmacilar tarafindan gesitli sosyal paylasim
sitelerinden, Ogretmenlerin siklikla kullanmis oldugu internet sayfalarindan calismaya yonelik
duyurular yapidmistir. Hazirlanan anket dort bolimden olusmustur. Anketin birinci boliiminde
arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmnin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorular
hazitflanmustir.  Anketin ikinci béluminde ankete katllan 6gretmenlerin simflarindaki okuma
etkinlikleri ve bu etkinlikleri kullanma sikliklart gibi sorulara yer verilmistir. Ugilincii boliimde ankete
katilan 6gretmenlerin siniflarindaki Ggrencilerin okuma basarilarini degetlendirmede kullandiklart
yontemlere yonelik sorular sorulmustur. Dérdiincti boliimde ise ankete katilan dgretmenlerin akici
okuma ve okudugunu anlama basarisint gelistirmeye yonelik kullanmis olduklar stratejiler ve bu
stratejilerin kullanilma sikliklarina yonelik sorular sorulmustur. Hazirlanan anket dort bolimden
olusmasina ragmen, anketin tamamindan elde edilen bulgularin yogunlugu nedeniyle bu makalede
sadece ilk iki boluimdeki sorulara ait bulgulara yer verilmektedir.

3.4.Veri Analizi

Katilime1 6gretmenlerin doldurup onayladigi anketler otomatik olarak anlik bir sekilde proje
veri tabanina aktarilmustir. Aktarilan bu veriler sistemden excel dosyast formatinda indirildikten
sonra gerekli istatistiksel analizlerin yapilabilmesi amaciyla SPSS dosyasina dontstirdlmistir.
Hazirlanan bu dosyadan elde edilen veriler proje ekibi tarafindan SPSS istatistik programinda analiz

edilmistir.
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4. Bulgular

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular, amaglarda belirtilen siraya bagl olarak
dizenlenmistir.

4.1. Ogretmenler siiflarindaki 6grencilerin okuma petformanslarini artirmada

kendilerini yeterli bulmakta midir?

Bu arastirma kapsaminda cevap aranan sorulardan birincisi 6gretmenlerin siniflarindaki
okumada giiclik yasayan oOgrencilerinin okuma basarisini artirmada kendilerini ne derece yeterli
gordiiklerini belirtmeye yoneliktir. Bu arastirma sorusuna baglt olarak, ogretmenlerin kendilerini
yeterli bulup bulmadiklari sorulmustur. Calismaya katilan Ogretmenlerin %44,9u (f = 135)
kendilerini yeterli bulduklarini belirtmistir. Ancak, %551 (f = 166) ise Ogrencilerinin okuma
basarisint artirmada kendilerini yeterli gérmediklerini belirtmistir.

Bu soruya bagl olarak ankete katilan Ogretmenlere siniflarindaki 6grencilerin okuma
problemlerinin azaltdmasina yonelik son bes yilda herhangi bir hizmet i¢i egitim, seminer veya
konferans etkinligine katilip katlmadiklart sorulmustur. Ankete cevap veren 6gretmenlerin %19,6’st
(f=59) bu soruya evet seklinde, %80,4’t (f= 242) ise hayir seklinde cevap vermistir.

Ayni sekilde ankete katilan 6gretmenlere simiflarindaki Ogrencilerin okuma becerilerini
artirmaya yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitim, seminer veya konferans etkinligine diizenlenmesi
durumunda katilmak isteyip istemeyecekleri soruldugunda ise, 6gretmenlerin %87,7 (f = 264) bu
soruya evet seklinde, %12,3 (f= 37) ise hayir seklinde yanit vermistir.

4.2.Ogretmenlerin siniflarindaki 63rencilerinin okuma performansina yonelik

goriisgleri nedir?

Calismada katiimer 6gretmenlere sorulan sorulardan birisi de 6gretmenlerin siniflarindaki
ogrencilerinin okuma performanslarina yonelik gortslerinin tespit edilmesidir. Calismaya katilan
ogretmenlerin %5,3 (f = 16) 6grencilerinin okuma performansinin ortalamanin tstiinde oldugunu,
%30,2 (f = 91) ortalama performansa sahip olduklarini, %22,6 (f = 68) ortalamanin altinda
oldugunu ve %419 (f = 126) oOgrencilerinin birbirinden farkli okuma performanslarina sahip
oldugunu belirtmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin okuma performansina yonelik 6gretmen goriisleri

Okuma performansi % f

Degisken 31,9 126
Ortalama 30,2 91
Ortalamanin altt 22,6 68

Ortalamanin Gstl 53 16
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4.3.0gretmenler siniflarinda yetersiz okuma becerisine sahip égrencilerinin bu

yetersizliklerinin temel nedeni olarak neyi gérmektedir?

Bu soruyla iligkili olarak katiimct 6gretmenlere siniflarindaki 6grencilerin diisik okuma
basarisina sahip olmalarinin temel nedeninin ne oldugunu dustikleri sorulmustur. Bu soruya cevap
veren Ogretmenlerin %49,8 (f = 150) temel nedenin dgrencinin kendisinden kaynaklandsgime, %/077,1 (f =
232) ailenin ilgisiz tutumlarmdan kaynaklandigine, %458 (f = 138) ddrencinin oziir/ engel durumundan
kaynaklandigine ve % 5,6 (f = 17) ise dgrencinin smnsf kurallarm bilmemesinden kaynaklandigin: belirtmistir.
Ankete katilan Ogretmenlerden sadece %2,1’1 (f = 7) Ogrencinin disiik okuma basarisina sahip

olmasinin nedenini ¢gretmenin kendisi olarak gordiigiinii rapor etmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin okuma basarisizligindaki yetersizligin nedeni

Temel neden % f

Alilenin ilgisiz tutumlari 77,1 232
Ogrencinin kendisi 49,8 150
Ogtencinin 6ziir/engel durumu 458 138
Ogrencinin sinif kurallarini bilmemesi 5,6 17
Ogretmenin kendisi 2,1 7

4.4.Ogretmenler simiflarinda 63rencilerle okuma bagarisini artirmaya yonelik hangi

tiir etkinlikleri kullanmaktadar?

Calisma kapsaminda katilimer 6gretmenlere okuma becerisinde geride kalmus Ogrencilere
yonelik genellikle ne yapmaktasiniz seklinde bir soru yoneltilmisti. Bu soruya cevap veren
ogretmenlerin %18,6 (f = 56) dgrencinin performansinin gelismesini beklerim, %079,1 (f = 238) dgrenciyle
okuma calismalarinda bireysel olarak cok zaman harcarmm, %0352 (f = 1006) sumfimda okuma giicliighi ceken
dgrencilere yardimer olan baska dgrencilerim bulunmaktadsr, %03,99 (f = 12) sinsfimda siirekli yardimer igretmen
olarak calisan dgrenci vardm, %02,99 (f = 9) susfimda siirekli olarak okumaya yardimer/ okuma uzman: ile
caligan dgrenci vardm, %0399 (f = 12) smsfimda okuma nzman: ile calisan okuma becerilerinde geride olan
agrencim vardzr, %059,5 (f = 179) smsfin seviyesini yakalayabilmeler: icin dgdrencilere odev veririn, %082,1 (f =

247) ailelerden dgrencilere okuma becerilerinde yardimer olmalarmz isterim seklinde cevap vermistir.
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Etkinlik tarii % f

Ailelerden 6grencilere okuma becerilerinde yardimet olmalarini isterim. 82,1 247
Ogrenciyle okuma ¢alismalarinda bireysel olarak ok zaman harcarim. 79,1 238
Sinifin seviyesini yakalayabilmeleri icin 6grencilere 6dev veririm. 59,5 179
Sinifimda okuma glicligi ¢ceken 6grencilere yardimet olan baska 6grencilerim bulunmaktadir. 352 106
Ogtencinin performansinin gelismesini beklerim. 18,6 56
Sinifimda stirekli yardimer 6gretmen olarak ¢alisan 6grenci vardir. 3,99 12
Sinifimda okuma uzmant ile ¢alisan okuma becerilerinde geride olan 6grencim vardir. 3,99 12
Sintfimda stirekli olarak okumaya yardimei/okuma uzman ile ¢alisan 6grenci vardir. 2,99 9

Tablo 3: Ogretmenlerin okuma basarisint artirmaya yonelik kullandiklart etkinlikler

5. Tartigma ve Sonug

Bu ¢alismanin temel amaci, tlkemizdeki sinif ve 6zel egitim 6gretmenlerinin siniflarindaki
ogrencilerin okuma bagarilarini artirmaya yonelik yaptiklan etkinliklerin tirtng, sikhigint ve bu
ogretmenlerin 6grencilerinin okuma performanslarina yonelik goriislerinin belirlenmesidir. Bu genel
amag dogrultusunda Tirkiye genelinde elektronik bir anket ¢calismasi gerceklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda sorulan sorulardan birincisi 6gretmenlerin stniflarindaki okumada
gliclik yasayan ogrencilerinin okuma basarisint artirmada kendilerini ne derece yeterli gorduklerini
belirtmeye yoneliktir. Bu soruya verilen cevaplarin yarisinda Ogretmenler kendilerini yeterli
gorduklerini  belirtitken diger yarist ise kendilerini yeterli gérmediklerini  belirtmislerdir.
Okullarimizdaki 6grencilerin okuma bagarisinin disiikliigi ve PISA sonuglarindan alinan puanlar
g6z Ontne alindiginda Ogretmenlerimize yonelik hizmetici calismalarin yapilmasinin ne kadar
onemli oldugu ortaya c¢tkmaktadir. Ancak Ogretmenlere saglanacak hizmetici egitimlerin
verimliliginin artirldmast bazi faktorlere baghdir. Bu faktorlerin basinda uygulamanin gayri ciddi
olmamast, anlatilanlarin kuramsal olmamast ve daha fazla uygulamaya yer verilmesi gerekmektedir
(Ozen, 20006).

Ogretmenlerimizin kendilerini yeterli gérememelerindeki en énemli faktérlerden birisi de
herhangi bir hizmetici egitime veya seminere katilamamis olmalart da gosterilebilir. Nitekim ankete
cevap veren katilimer 6gretmenlere bes yilda herhangi bir hizmet ici egitim, seminer veya konferans
etkinligine katilip katlmadiklart soruldugunda her dért 6gretmenden t¢ti bu soruya olumsuz cevap
vermistir. Ankete katilan 6gretmenlerin herhangi bir egitime katilmamasinin iki nedeni olabilir: ya
bu etkinlikler siurlt sekilde yapildigindan yeterli firsatt bulamama ya da bu etkinlikler katilmay:
kisisel olarak istememe. Arastirma kapsaminda ankete katilan Ogretmenlere siniflarindaki

ogrencilerin okuma becerilerini artirmaya yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitim, seminer veya
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konferans etkinligine dizenlenmesi durumunda katilmak isteyip istemeyecekleri soruldugunda ise
bu Ogretmenlerin neredeyse tamamina yakininin bu soruya olumlu bir sekilde cevap verdikleri
gorilmustir. Anket sonucunda elde edilen sonuglar gostermektedir ki 6gretmenlerimizin egitim
fakiiltelerinden mezun olduktan sonra okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik almis olduklart
egitim neredeyse yok denecek kadar azdir. Ancak sonuglar 6gretmenlerimizin kendilerini okuma
becerisi alaninda gelistirmek istediklerini ve firsat verilmesi durumunda her tirlii egitim faaliyetine
katilmak istediklerini géstermektedir. Ulkemizde yapilan bir calismada Bastiirk (2012) ilkogretim
ogretmenlerinin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan diizenlenen hizmetici egitimler ile ilgili algilarini ve
beklentilerini tespit etmistir. Toplam 301 6gretmen iizerinde yapilan ¢alisma sonuglarina gore
ogretmenler katddiklart hizmetici egitimler ile ilgili olumlu algilara sahiptir ve katildiklar1 hizmetici
egitimlerle ilgili beklentileri yiiksektir.

Ogretmenlerimize saglanacak olanak her tiirlii egitim faaliyetinin iilkemiz egitim sistemi ve
ogrencilerimizin akademik gelisimi agisindan biytik 6nemi olacaktir. Cinkt 6grencilerimizin okuma
becerisi alaninda gostermis olduklart performans ne yazik ki alarm vermektedir. PISA 2012 yilinda
elde edilen sonuglara gore Tiurkiye’de okuma becerileri alaninda 15 yas grubu ogrencilerin
cogunlugunun sahip oldugu bilgi ve becerilerin, en temel yeterlik seviyesinde oldugu, bu yas grubu
ogrencilerimizin sadece %4,4intin en ust iki dizeyde bilgiye beceriye sahip oldugu gorilmiistiir
(OECD, 2013). Ankete katllan oOgretmenlerin vermis oldugu cevaplar da bu sonucu
desteklemektedir. Buna gore, 6gretmenlerimizin sadece tgte biri siniflarindaki 6grencilerin ortalama
okuma performansina sahip oldugunu belirtmistir. Ogrencilerinin  okuma performansinin
ortalamanin ustiinde oldugunu soyleyen Ggretmenlerin orani ise yok denecek kadar azdir. Bu
sonuclar da acikca gostermektedir ki gerek siniflarimizda egitim veren 6gretmenlerimiz gerekse
uluslararast kuruluglar tarafindan yapilan degerlendirmeler ortak bir sonuca varmaktadir. Bu ortak
sonucta Ogrencilerimizin okuma becerisi alaninda guglitk yasadigidir. Bu sonuca baglt olarak,
ogrencilerimiz okuma basarisint artirmaya yonelik 6ncelikli ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir.

Gerek bu calismada gerekse alanyazindaki benzer calismalarda ilkokul 6grencilerimizin
okuma basarisinin disik oldugu sonucu ortaya c¢tkmustir (Yimaz, 2008). Okuma basarisinin
artirtlabilmesi i¢in yapilmast gerekenlerin basinda bu basarinin 6ntindeki engellerin tespit edilmesi ve
ortadan kaldirlmast gerekmektedir. Bu amagcla, ankete katilan 6gretmenlere siniflarindaki
ogrencilerin diisik okuma basarisina sahip olmalarinin temel nedeninin ne oldugunu dustkleri
sorulmustur. Katiimer  6gretmenlerin - verdigi cevaplar incelendiginde Ogretmenlerin  biytik
cogunlugu dustik basarinin 6grencinin kendisinden ve ailenin ilgisiz tutumlarindan kaynaklandigint

belirtmistir. Ogrenci basarisinin artmasinda okul ve aile isbirliginin énemi tartisilmazdir. Ailelerin
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cocuklarinin egitimine yonelik yapacaklart her tirli ¢aba ve etkinlik bu 6grencilerin akademik
performanslarina olumlu sekilde yanstyacagr herkesce kabul edilebilecek bir olgudur. Alanyazinda
yapilan arastirmalarda okul ve aile arasindaki isbitliginin 6nemine vurgu yapmaktadir (Altun, Ekiz ve
Odabasi, 2011). Bu nedenle, ailelerinde ¢ocuklarinin egitim siirecine katki vermeleri gerekmektedir.
lgisiz aile tutumlart 6gretmenlerin ¢abalarini yetersiz kilabilmekte bazen de onlarin umutsuzluga
dismelerine neden olabilmektedir. Bundan dolay1 6gretmenlerle aileler arasindaki ortak ¢alismalarin
muhakkak desteklenmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin okuma becerisinin diisitk olmasinin nedenini sadece 6grencinin kendisi veya
ailenin ilgisiz tutumlar olarak gérmek yanls ve yetersiz olacaktir. Muhakkak ki egitim ve 6gretimin
en 6nemli ayaklarindan olan 6gretmenlerimizin de bu siirecte kilit roli vardir. Ancak, aragtirma
sonuglart incelendiginde disiik basarinin sorumlusu olarak Ggretmenin goruldigi cevaplar ¢ok
azdir. Ankete katilan 6gretmenlerden sadece yedisi 6grencilerinin diigitk okuma basarisina sahip
olmasinin nedenini kendisini olarak gbrdigini rapor etmistit. Bu bulgu 6gretmenlerin bu
basarisizligin sorumlulugunu tstlenmeden uzak bir tutum sergilediklerini géstermektedir. Oysaki
ogretmenlere okuma basarisini artirmada kendilerini yeterli goriip gérmedikleri soruldugunda
yarisindan fazlasinin kendini yeterli gbérmedigi rapor edilmistir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin okuma
basarisinin disiik olmasinda kendilerine pay ¢ikardigini ancak bu sorumlulugu agik ve dogrudan
almadiklarini gostermektedir.

Ogrenci basarisinin diisiik olmasi, 6gretmenlerin kendilerini okuma basarisint artirmada
yetersiz bulmalart ve 6grencilerin okuma becerisindeki yetersizliklerinin nedenleri olarak 6grenciyi
ve aileleri gérmelerine baglt olarak Ggretmenlerin siniflarinda okuma becerisinde geride kalmis
ogrencilere yonelik genellikle ne yapmaktasiniz seklinde bir soru yoneltilmistir. Tlgingtir ki,
ogretmenlerin neredeyse tamamina yakint 6grencilerin basarisizhiginin temel nedenini ailenin ilgisiz
tutumlart olarak gérmelerine ragmen yine tamamina yakint 6grenci bagarisinin artmasi igin ailelerden
ogrencilerinin okuma becerilerine yardimct olmalarint isterim seklinde cevaplar vermislerdir. Bir
yandan ailelerin ilgisiz tutumlarint belirtip diger yandan ailelerden destek talep etmek 6gretmenlerin
diisiik okuma becerisini gelistirmede yanlis bir strateji izlediklerini gosterir niteliktedir. Aile ve okul
isbirligi okul bagarisinin artirllmasinda olmazsa olmaz Olgtitlerdendir. Ancak bunun saglanabilmesi
icin Oncelikle ailelerin eger varsa ilgisiz tutumlarina yonelik durumun ortadan kaldirilmast
gerekmektedir. Aksi takdirde 6gretmenler ailelere ne kadar cok gorev atfederse etsin bu ¢abalar

yetersiz kalacaktir.
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Extended English Abstract

Being successful in academic life in crucial for every student. Student should have strong
reading skills to learn new information. If adolescents do not have good reading skills, they will not
succeed in school (Daniel et al., 2006). Furthermore, there is a relationship between poor reading
skills and dropping school. Students with low reading achievement are more likely than students
with typical reading skills to drop out of school (Daniel et al., 2006). Therefore, increasing reading
skills of students is not only crucial for students’ success during school years, but also important for
life after regular education.

Even though reading achievement has such an importance, adolescents are not performing
well in national reading assessments. The findings of many research studies report that many
students experience reading problems during school. Many students read below basic standards for
their grade level (Lee, Grigg, & Donahue, 2007).

The purpose of this study is to investigate the activies that primary school teachers and
special education teachers use in their classrooms and opinions of these teachers regarding their
students’ reading success.

In order to answer research questions in this study, an online survey was conducted. The
survey was sent to all participating teachers through websites and some social media tools such as
facebook. After conducting a literature review, a broad number of survey questions were identified.
These survey questions were ordered and analysed based on the research aims. After developing
the survey questions, these questions were transferred to an online form. The link to this form was
sent to all the teachers across Turkey through the internet. The teachers were given two weeks to
complete the survey. At the end of the two weeks, the survey was closed to answering.

After the survey was closed to the participants, all data were analysed by using SPSS. Before
analyzing, the data were checked for any errors. After cleaning the errors identified, the data were
analyzed.

One of the research questions that asked in this study was whether teachers find themselves
good enough to teacher reading to their students. About 44% of teachers reported that they have
the adequate skills to teach reading. However, about 55% of teacher indicated that they do not have
the adequate skills to teach reading. Connected to this question, the teachers were asked whether
they received any inservice education regarding reading in the last five years. Only about 20% of
teachers answered “yes” to this question, whereas about 80% of teachers answered as no to this
question. Furthermore, teachers were asked whether they would be interested in attending any
inservice training regarding reading. About 87% of teachers answered “yes” to this question and
only 12% of teachers answered as “no” to this question.

Another goal of this study was to determine the opinions of teachers regarding reading
success levels of their students. Only about 5% of teachers who participated in this study indicated
that their students have reading levels above average, 30% indicated that their student have average
performance, 22% reported performans below average and about 42% indicated that their students
have various levels of reading.

Another research question was to identify the reasons that teachers believe the causes of
their students’ poor reading achievement. About half of the teachers reported that they believed the
student himself is the main reason for poor reading skills. Also, about 77% of teachers reported
negative attitudes of parents as the poor reading skills of students.

Finally, the teachers were asked about the reading activies they use in their classrooms in
order to support students with poor reading skills. About 82% of teachers reported “asking parents
help for teaching reading”, about 59% of teachers reported “giving homework to their student”,
and only 3% of teachers reported “receiving help from reading experts”.
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Findings of this study indicated that teachers do believe that their students need help in
improving their reading success. The key to such improvement will be possible with providing
inservice training to teachers. Most teachers participated in this study reported that they did not
take any inservice training in teaching reading but they are willing to participate in any training
offered. This finding indicated that the teachers are looking for ways to improve themselves. This is
a positive finding regarding teachers’ attitude on their teaching. However, there is a negative finding
as well. Unfortunatelly, only a couple of teachers reported that the main reason for their students’
poor reading success is their way of teaching. This finding clearly indicates that teachers do not find
them the reason for poor reading achievement.

*This research was supported by Grant 113K726 from The Scientific and Technological Research
Council of Turkey.
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