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Abstract

The objective of this study is to examine the
self-competency perceptions of the teachers
teaching Turkish to bilingual children in France
on  technological = pedagogical  content
knowledge. In accordance with this objective
cross sectional survey method was used for this
study. 65 Turkish teachers working in France
were included in the study. An assessment
instrument developed by Horzum, Akgiin and
Oztiirk (2014) was used to determine the self-
competency perceptions of the teachers on
technological pedagogical content knowledge.
The obtained results revealed that the self-
competency perceptions of the teachers
teaching Turkish (L1) to bilingual children in
France on technological pedagogical content
knowledge was over the average. Besides, it is
observed that the self-competency perceptions
of the teachers on content knowledge and
technological pedagogical content knowledge
were significantly lower than their self-
competency perceptions on pedagogical content
knowledge.

Fransa'da iki dilli 6grencilere
Tiurkge 6greten
ogretmenlerin teknolojik
pedagojik icerik bilgilerinin
incelenmesi

Ozet

Bu aragtirmanin  amacit Fransa'da iki dilli
ogrencilere  Tirkce Ggreten  Ogretmenlerin
teknolojik pedagoijik icerik bilgilerine yonelik 6z-
yeterlik  alglarini  incelemektir. Bu amag
dogrultusunda  arastirma  kesitsel =~ tarama
modelinde yuratilmustar. Arastirmaya
Fransa'da gorev yapan 65 Tirkce Ogretmeni
katilmistir. Ogretmenlerin teknolojik pedagojik
icerik Dbilgilerine yonelik Oz-yeterlik algilarini
6lemek tizere Horzum, Akgiin ve Oztiirk (2014)
tarafindan gelistirilen 6lgme aract kullanilmustir.
Arastirma  sonucunda  Fransa'da iki dilli
cocuklara  Turkce Ogreten  Ogretmenlerin
teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik 6z-
yeterlik  alglarinin  ortalamanin  Gzerinde
oldugunu  gostermektedir. Bunun yaninda
ogretmenlerin igerik Dbilgileri ve teknolojik
pedagojik icerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik
algilarinin pedagojik icerik bilgilerine yonelik 6z-
yeterlik algilarindan anlamli  derecede dustuk
oldugu gorilmistiir.

1 Assist. Prof. Dr., Sakarya University, Faculty of Education, Department of Turkish Education, bince@sakarya.edu.tr
2 Asssoc. Prof. Dr., SakaryaUniversity, Faculty of Education, Faculty of Education Department of Elementary CEIT,

mhorzum@sakarva.edu.tr .



mailto:bince@sakarya.edu.tr
mailto:mhorzum@sakarya.edu.tr
http://www.j-humansciences.com/

981
Ince, B., & Horzum, M. B. (2015). Fransa'da iki dilli 6grencilere Tiirkge 6greten 6gretmenlerin teknolojik pedagojik
icerik bilgilerinin incelenmesi. International Journal of Human Sciences, 12(2), 980-989. doi:10.14687 /ijhs.v12i2.3414

Keywords: Teacher, Technological pedagogical ~ Anahtar Sézciikler: Ogretmen, Teknolojik
content knowledge, Bilingual children, Turkish ~ pedagoijik igerik bilgisi, iki dilli ¢ocuklar, Ttrkee
education, Bilingualism Ogretimi, iki dillilik

(Extended English abstract is at the end of this
document)

1. Girig

Teknolojik araglar ve 6zellikle de internet glinimiizde hayatimizi tim yonleriyle etkileyen unsurlar
arasindadir. I¢inde bulundugumuz cagda insan yasammmn tim alanlarinda teknolojik arac gerecler
vazgecilmez unsurlar olarak insan yasamini kolaylastirmakta ve kullanimini kolaylastirmaktadir.
Teknolojik arag¢ gereglerin hayatt bu kadar kolaylastirmast ve fayda saglamasi bu araglarin egitimde
kullaniimasint gereklilik haline getirip egitsel kullanimini yayginlastirmistir. Gintimuzde dijital ¢cagin
kapsaminda egitim kurumlarinda teknolojik araglarin kullanimi 6n plana cikarken Ggretmen ve

6grencilerin bu araglara yonelik yetkinlik ve becerilerinin olmast gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Gunimiizde Ozellikle 6gretmenlerin yetistirilmelerinden baslayarak 6gretmenlerin sahip olmast
gereken bilgi alanlari farklilik gOstermistir. Gegmiste Ogretmenlerin hangi alanda Ogreticilik
yapacaklarsa bu alanla ilgili icerik bilgisine sahip olmast beklenirken zaman igerisinde insan
ogrenmesi ve Ogretilmesi olgusuyla ilgilenen bir alan olarak pedagoji bilgisinin de 6gretmenlerin
sahip olmast gereken alanlar arasina girmistir. Zaman icerisinde bu iki alanit bagimsiz bilmenin yeterli
olmadigi pedagojik icerik bilgisine sahip olmanin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir (Besoluk ve
Horzum, 2011; Shulman, 1986). Zaman i¢inde teknolojik gelismeler ve egitimde teknoloji kullanimi

ile bu alanlara teknoloji bilgisi eklenmistir.

Teknoloji alaninin 6gretmen yeterligi olarak ortaya ¢tkmast ile birlikte Teknolojik Pedagojik Icerik
Bilgisi cercevesi ad1 verilen yeni bir ¢erceve tanimlanmistir (Schmidt, Baran, Thompson, Mishra,
Koehler ve Shin, 2009a; Koehler ve Mishra, 2005a). Bu cer¢evede 7 boyut bulunmaktadir. Bunlar

teknoloji, pedagoji, icerik, teknolojik icerik, pedagojik igerik, teknolojik pedagoji ve teknolojik
pedagoijik igerik bilgisidir (Horzum, 2013).

Bu faktorlerden teknoloji bilgisi; teknoloji okuryazarhg, gunlik hayatta teknoloji kullanimi ve
teknolojik degisime uyum saglama bilgisini, pedagoji bilgisi; 6gretim ile ilgili stireg, uygulama ya da
yontemlerin bilgisini igerik bilgisi; 6gretilecek alan ile ilgili sahip olunan bilgileri ifade etmektedir.

Teknolojik igerik bilgisi; icerik ve teknolojinin iliskili oldugu 6gretim hakkinda bilgiyi, pedagojik

icerik bilgisi; kavramsallastiriimis 6gretim bilgisinin 6zel bir alana uygulanabilirlik bilgisini, teknolojik
pedagoji bilgisi; 6grenme 6gretme ortamlarinda kullanilan gesitli teknolojiler, bu teknolojilerin
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bilesenleri ve teknolojileri kullanmaya yonelik becerileri igermektedir. Son boyut olan teknolojik
pedagojik icerik bilgisi; icerik, pedagoji ve teknoloji bilgisinin etkilesiminde tam orta noktay1
olusturur. TPACK teknolojiyle 6gretimde anlamli ve yiiksek beceri bilgisini ifade etmektedir
(Koehler, Mishra ve Yahya, 2007; Niess, 2008).

Modeldeki bilgi alanlart 6gretmelerin sahip olmast gereken nitelikleri ortaya koydugundan bu
alanlardan yola gikarak 6gretmen yetistirme programlari, hizmet i¢i egitim programlari ve gelistirme
uygulamalarinda etkili olarak kullaniabilecek cercevede ortaya ¢ikmaktadir (Koehler ve Mishra,
2009). Bu yoniyle teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik algist pek ¢ok alandaki
bgretmen ve 6gretmen adaylart icin calislan bir konu olmustur. Ornegin fen bilgisi (Kenar, Sekerci
ve Baytiire, 2014), Sosyal bilgiler (Akman ve G6ékmen, 2015), Smif (Oztiirk ve Horzum 2011) farkli
alanlardaki 6gretmenlerle (Karadeniz ve Vatanartiran, 2013; Sezer, 2015) ve farklt 6gretmen adaylari
ile (Horzum, 2013; Horzum ve Canan Gungéren, 2012). Daha detaylt bilgi icin Baran ve
Canbazoglu Bilici'nin (2015) ¢alismasi incelenebilir.

2. Dil 6gretimi, iki dillilik ve dil 6gretiminde teknoloji kullanimi1

Bu konu, Tirkce 6gretmenleri ile ilgili Sadece Sezer'in (2015) ¢alismasinda konu edilmistir. Bunun
disinda dogrudan Tirkce Ogretmenlerini konu edinen c¢alisma bulunmamaktadir. Tirkce
ogretmenleri sadece Tturkiye acisindan degil Turkiye disindaki tlkelerde iki dilli ¢ocuklara Ttrkge
ogretildigi icinde Ttrkge 6gretmenleri ile ilgili calismalara ihtiyag vardir. Turkiye disinda yasayan ve

iki dilli cocuklar olarak ifade edilen Ttrklere Tirkce 6gretimi 6nemli bir kavramdur.

Ozellikle iki dillilik agisindan bakildiginda ise teknolojide genel anlamda var olan yeni gelismeler ve
6zel olarak egitimde teknoloji odakli bir egitimin 6n plana ¢ikmast genelde dezavantajli bir konumda
bulunan iki dilli 6grencilerin lehine bir durum olusturmaktadir. Nitekim Bishop’a (2000) gore
egitimin giderek artan bir sekilde teknoloji yogun bir sektor haline gelmesi iki dilli 6grenciler igin
yalnizca bilgiye daha iyi, daha hizli erisim anlamima gelmemekte ayni zamanda tek dilli bireylerle
karsilastirildiginda iki dillilere daha esitlik¢i bir egitim firsatini yaratmasi anlamina da gelmektedir.
Nitekim iki dilli 6grencilerin bulundugu siniflarda ders veren 6gretmenlerin de Bishop™un séziint
ettigi faydalara inandiklarint gosteren bazi ¢alismalar mevcuttur. S6z gelimi Daniel’in ve Cowan’in
(2012) calismast, iki dillilere verilen derslerde “movie maker”la hazirlanmis filmleri kullanmak tizere
egitim alan Ogretmenlerin teknolojiye yonelik gecmisten gelen bazt engelleri yikmak icin
¢abaladiklarini ve uygun bir sekilde desteklendikleri takdirde de teknoloji odakli ¢alismalara yonelik
buytk bir heyecani yasamaya basladiklarini ortaya koymaktadir (Daniel ve Cowan, 2012: 100).
Nitekim Daniel'in Cowan’in (2012) bu ¢alismasi, iki dilli siniflarda derse giren 6gretmenlerin
ogretim teknolojilerine dayalt yeni yaklagimlara aslinda kapali olmadiklarini da gdstermektedir.
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Nitekim Ogretmenlerin buyiik bir kisminin iki dilli 6grencilerle ¢alisirken karsilastiklart zorluklarla
bas edebilmek icin yiiksek lisans egitimine yonelmeleri, bu ¢abanin bir gostergesidir (a.e. s.99). Bu ve
buna benzer ¢alismalar, ashinda hizla gelisen teknoloji karsisinda ¢ogu zaman 6gretim teknolojilerini
takip etmekte zorlanan Ogretmenlerin destege ihtiya¢ duydugunu da ortaya koymasi agisindan

onemlidir.

Ince’nin (2009) Tiirkge-Fransizca iki dilli Tiirk cocuklarinin Tiirkce derslerinden ve dersi veren
ogretmenden beklentileri ile dersi veren 6gretmenlerin davranislarini karsilastirdigr calismada iki dilli
ogrencilerin sinifta egitim teknolojilerine az yer verildigini dustindiikleri oysa teknoloji kullanimima
iliskin daha yiiksek bir beklenti icinde olduklar1 gorilmektedir. Dolayisiyla iki dilli Ttrk 6grencilerin
teknoloji kullanimina Ozellikle de bilisim teknolojilerine yo6nelik tutumlarinin olumlu oldugu

s6ylenebilir.

Bu durum &grencilerin derse iliskin memnuniyet diizeylerini de olumsuz etkileyebilmektedir. Zira
degisik Olctitler baglamimda 6grenci beklentilerinin karsilanmamasi derse olan motivasyonu ve ilgiyi
de zayiflatacak unsurlar arasindadir. Ince, Boztilki ve Ozcan’in (2011) arastirmast, Tirkce-Fransizca
iki dilli 6grencilerin derslerde egitim-6gretim teknolojilerine yeteri kadar yer verilmemesi nedeniyle

derse yonelik genel bir memnuniyetsizlik icinde oldugunu ortaya koymaktadir.

Ote yandan Ince, Topal ve Eroglwnun (2015) yaptigi calismada Sgrencilerin  bilisim
teknolojilerinden yararlanma ortalama puanlart 42,31 olarak hesaplanmustir. Bu puan ytizdelige
cevrildiginde %058,76’ya karsilik gelmektedir. Bu bulguya gore Tirkce-Fransizca iki dilli 6grencilerin

bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin orta ve iyi diizey arasinda oldugu goriilmektedir.

Bu calismalar, 6grencilerin ders veren Ogretmenlerden derslerde daha ¢ok egitim-6gretim

teknolojilerine yer vermelerine yonelik ciddi bir beklenti icinde oldugunu ortaya koymaktadir.

Dil 6greniminin 6ntindeki en 6nemli engellerden bir digeri de kisinin diger dile ve kiltiire karst
takindigt tavirdir. Ozellikle cok hizli ve ani gelisen g6¢ hareketleri sonucu kisilerin kiiltiirel anlamda
korunma i¢giidisiiyle diger kiltiire mesafeli durmalari, dil 6greniminin de 6éntinde 6nemli bir engeli
olusturmaktadir. Oysa teknoloji, diger kiiltiirle tanismak ve dilsel engeli ortadan kaldirmak igin bir
firsat yaratabilir. Bu baglamda kiiltiirlerarast iletisimi artirdigy icin teknolojinin ikinci dil edinimini

kolaylastiracagini séylemek miimkiindiir (Erben, Ban, Jin, & Summers, 2007).

Cummins, iki dilli bireylerin hem temel iletisim becerilerinin gelisimi hem de akademik dilsel
becerilerinin gelisimi ile ilgili yaptigt degisik ¢alismalarda (Cummins ve Swain, 1986; Cummins,
Brown, & Sayers, 2007) egitim teknolojilerinin kullanimini ve uzaktan egitimi Gzellikle

onermektedir.
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Bu bilgiler 1siginda; Turkce Ogretmenleri ile ilgili teknolojik pedagojik icerik bilgisi ¢alismalari
yapilmast 6nemlidir. TPACK modelinin farklt alanlardaki 6gretmenlerle ilgili yuritilen ¢alismalarda
kullanildigr goriilmektedir ancak bu galismalarda iki dilli ¢ocuklara 6gretim yapan Ogretmenlerin
teknolojik pedagojik icerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarmnim incelenmedigi gérilmistir. Bu
baglamda arastirmanin amaci, Fransa'daki iki dilli Ttrk 6grencilerine Tiurkge 6greten 6gretmenlerin
teknolojik pedagojik icerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algt diizeylerinin gesitli degiskenlere gore
tarklhilasip farkhilasmadiginin incelenmesidir.

3. Yontem

3.1. Aragtirma Modeli

Bu arastirmanin modeli kesitsel tarama modelidir. Calismada kesitsel tarama modeline uygun
olarak Ggretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilari tek bir

seferde Slcilmustiir.
3.2. Calisma Grubu

Calismada iki dilli Turk cocuklarina Fransa'da Paris Egitim Miusavirligi yetki alant icinde Ttrkge
Ogreten Ogretmenlerden arastirmacilar tarafindan e-posta yoluyla kolay ulagilabilir olanlar
belirlenmistir. Dolayisiyla arastrmada  kolay wlasilabilir drnekleme  yontemi kullandmistir. Calisma,

gontlli olan ve 6lgme araglarini dogru bir sekilde dolduran 65 6gretmenle gergeklestirilmistir.
3.3.Veri Toplama Araglari

Ogretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarint 6lcmek iizere
teknolojik pedagojik icerik bilgisine yinelik o3-yeterlik algis: dlgedi kullanilmustir. Bu 6lgek 511 Likert
tipinde toplam 51 madde icermektedir. Olcek; Horzum, Akgiin ve Oztiitk (2014) tarafindan
teknolojik pedagojik igerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik algisint 6l¢mek tzere 7 alt faktorden
olusacak sekilde gelistirilmistir. Olgegin alt faktorleri “teknoloji”, “pedagoji”, “igerik”, “teknolojik
icerik”, “pedagojik igerik”, “teknolojik pedagojik” ve “teknolojik pedagojik icerik bilgisi 6z-
yeterligi”dir. Olgegin faktdtlerinin i tutarlilik katsayilart .84 ile .89 arasinda degismistir. Olgegin
dogrulayict faktér analizi sonucunda uyum indeksleri ¥°/sd = 3.02, RMSEA=0.05, SRMR=0.05,
GFI=0.83, AGFI=0.82, CFI=0.97, NFI=0.97 ve NNFI=0.97 olarak bulunmustur. Olcekteki

maddelerin yanlarina 6gretmenlerin 6lgek maddelerini iki dillilik baglaminda degerlendirmeleri

ayrica not edilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi1 ve Analizi

Bu arastirmanin verileri internet Uzerinden e-posta yoluyla dagitilarak doldurulmast yoluyla
toplanmustir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 13.0 paket programina girilerek istatistiki islemler
yapilmustir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler ve iliskili 6rneklemler icin ANOVA testleri

kullanilmistir.
4. Bulgular

Arastirmada ilk olarak teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik Oz-yeterlik algisi Oleeginin
boyutlarina yonelik toplam puan ve 56 likert diizeyinde puan araliklari, aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri hesaplanmistir. Teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik
algist 6lceginin boyutlarindan teknoloji bilgisi ortalamast [5'li likert] (standart sapma) 25.48[4.25]
(4.35[0.72]), pedagoji bilgisi ortalamast [5'li likert] (standart sapma) 29.99[4.29] (3.85[0.55]), icerik
bilgisi ortalamast [5'i likert] (standart sapma) 32.99[4.12] (6.28[0.79]), teknolojik icerik bilgisi
ortalamast [5'i likert] (standart sapma) 24.88[4.15] (4.77[0.80]), pedagoijik icerik bilgisi ortalamast [5'
likert] (standart sapma) 34.75[4.35] (5.28]0.60]), teknolojik pedagoji bilgisi ortalamasi [5'li likert]
(standart sapma) 33.08[4.14] (7.92]0.99]) ve teknolojik pedagojik icerik bilgisi ortalamasi [5'li likert]
(standart sapma) 32.63[4.08] (8.28[1.04]) olarak bulunmustur.

Olgegin alt boyutlari icin aritmetik ortalamalara bakildiginda tiim boyutlarin ortalamasinin ortalama
degerden (3) ve 4 puandan yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu durum Fransa'da iki dilli cocuklara
Turkce Ogreten 6gretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik algilarmnimn
ortalamanin tizerinde oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte teknolojik icerik bilgisi boyutunun
en yuksek puana sahip oldugu teknolojik pedagojik icerik bilgisi boyutunun ise en dusiik degere
sahip oldugu da ortaya ¢ikmistir.

Teknolojik pedagojik igerik bilgisine yonelik 6z-yeterlik algist 6lceginin 7 boyutundan alinan puanlar
arasinda fark olup olmadigint incelemek tizere iliskili Slctimler icin ANOVA analizi yapimustir.
Analiz sonucunda Olgegin boyutlarindan alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhlik

oldugu bulunmustur (F ¢, = 2637.038, p<.05).

Hangi faktor ya da faktorlerden kaynakh farkliligin olustugunu bulmak icin yapilan Bonferroni coklu
kargilastirma testi sonucunda icerik bilgileri ve teknolojik pedagojik icerik bilgilerine yonelik 6z-
yeterlik algilarinin pedagoijik igerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarindan anlamli derecede distk
oldugu gorilmistir. Bunun yaninda diger boyular arasinda fark olmadigt bulunmustur. Bu bulgular
Fransa'da iki dilli Turk cocuklarina Tirkce 6gretmenligi yapan Ggretmenlerin icerik bilgisi ve
teknolojik pedagojik igerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algllarinin distik oldugunu gostermektedir.
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5. Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada Fransa'da iki dilli ¢ocuklara Tirkee Ogreten Ogretmenlerin teknolojik pedagojik
icerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin yedi boyutta da orta degerin ve 4 puanin tizerinde
oldugu ortaya c¢tkmistir. Bu durum arastirmaya katillan 6gretmenlerin teknoloji, pedagoji ve igerik
bilgileri ve bu tg alanin bir araya gelmesi ile olusan diger dort boyuttaki 6z-yeterlik algilarinin ytiksek
oldugunu gostermektedir. Sezet'in (2015) calismasinda da Turkce Ogretmenlerinin teknolojik
pedagoijik icerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin orta noktadan yiiksek oldugu bulunmustur.
Bu yéniiyle arastirmanin bulgulart dis literatiirle tutarlidir. Ozellikle yurt disinda Tiirkce 6greten
ogretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarmnmn ytksek olmast
gunlik hayatta ve okulda sinirll oranda karsilastiklari bir dilin 6gretiminde etkili olmalarini
saglayabilecegini gostermektedir. Bu durum ise hem derslerin eglenceli ve 6gretici ge¢mesine hizmet
edecek hem de 6grencilerin Turkgeyi daha yogun nitelikte ve daha etkili bicimde 6grenmelerine

katk: saglayacaktir.

Arastirmada Fransa'da iki dilli ¢ocuklara Turkce 6greten Ogretmenlerin teknolojik pedagojik
bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algist boyutlarindan teknolojik igerik bilgisi boyutunun en yiiksek
puana sahip oldugu teknolojik pedagoijik icerik bilgisi boyutunun ise en dusiik degere sahip oldugu
da ortaya ¢ikmistir. Bu durum, arastirmaya katilan 6gretmenlerin en diistik oranda tg bilgi alanini
birlestirmelerini temel alan boyutta diistik puana sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgu Sezer'in
(2015) bulgulart ile tutarhdir. Arastirma sonucunda iki dilli cocuklara Tirkce 6greten 6gretmenlere
dersleri planlama ile ilgili tiimlesik bir yap1 sunan boyut olan zeknolojik pedagojik werik bilgisi boyutunu

gelistirmeye odaklanilmas: gerektigini ortaya koymaktadur.

Aragtirmada Fransa'da iki dilli ¢ocuklara Tirkge 6greten Ggretmenlerin teknolojik pedagojik
bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algist boyutlarindan igerik bilgileri ve teknolojik pedagojik icerik
bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin pedagojik icerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarindan
anlamli derecede disiik oldugu goriilmistir. Bu bulgular Fransa'da Tirkee gretmenligi yapan
ogretmenlerin icerik bilgisi ve teknolojik pedagojik icerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarnmn
diger boyutlara gore dusiik oldugunu gostermektedir. Sonug olarak katilimcr 6gretmenlerin igerik
bilgisi ve teknolojik pedagojik igerik bilgilerine yonelik 6z-yeterlik algilarini gelistirmeye yonelik
etkinliklere ihtiya¢ oldugu ifade edilebilir.

Arastirma sonugclarindan yola ¢ikarak gelecekte Fransa basta olmak tizere Tirkiye disinda iki dilli
cocuklara Turkge Ogreten Ogretmenlere yonelik teknolojik pedagojik igerik bilgilerine yonelik 6z-

yeterlik algilarint gelistirici etkinliklerin uygulanmast ve benzer calismalarn yuritilmesi tavsiye
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edilebilit. Bunun yaninda benzer bir calismanin karsilastirmali bir bakis acist ile Turkiye'deki

ogretmenlerle de yapilmast durumunda 6nemli sonuglarin elde edilebilecegi dustintlmektedir.
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Extended English abstract

Technological equipment, especially the Internet, is among the factors which deeply affect our lives
nowadays. Technological devices which are essential for everyday life not only facilitate everyday
lives but also bring many benefits to the individuals. They are used so frequently and by so many
people that their inclusion in education becomes a necessity and they started to be used more
commonly. Since technological equipment is frequently used in educational institutions as a result
of the digital age, competencies and skills of the teachers and students on using the equipment are
being questioned.

As the technological area necessitates teachers’ competencies a new frame called Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK) has been identified (Schmidt, Baran, Thompson,
Mishra, Koehler and Shin, 2009a; Koehler and Mishra, 2005a). There are seven dimensions within
this frame which are technology, pedagogy, content, technological content, pedagogical content,
technological pedagogy and technological pedagogical content knowledge (Horzum, 2013).

Among these factors technology knowledge expresses technology literacy, everyday technology
usage and adaptation knowledge on technological changes; pedagogy knowledge expresses
educational process and knowledge on practices and methods; content knowledge expresses the
area knowledge to be taught. Technological content knowledge includes knowledge on education in
which content and technology are related, pedagogical content knowledge includes applicability
knowledge of a conceptualized educational knowledge on a specific area; technological pedagogy
knowledge includes several technologies used in teaching-learning environments, components of
these technologies and skills for using technologies. The last dimension — technological pedagogical
content knowledge — generates the center point in the interaction of content, pedagogy and
technological knowledge. TPACK signifies meaningful knowledge on superior skills in education
via technology (Koehler, Mishra and Yahya, 2007; Niess, 2008).
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When considered in terms of bilingualism recent technological developments in general and
emphasize on technology oriented education in specific become beneficial for the bilingual children
who are generally at a disadvantageous situation. However, according to Bishop (2000) gradual
prevalence of technology oriented education not only means accessing information faster and easier
for the bilinguals but also offers them a more egalitarian education opportunity compared to the
monolinguals.

Indeed there are some studies showing that the teachers teaching in classrooms where there are
bilingual students believe in the benefits stated by Bishop. For instance, the study of Daniel and
Cowan (2012) states that the teachers using films prepared with “movie maker” for the bilingual
students in their classes actually try to remove the old obstacles on using technology in education
and are excited about the technology oriented works if being supported propetly (Daniel and
Cowan, 2012: 100).

Cummins highly recommends the usage of educational technologies and distance learning in his
various studies on development of communication skills and academic language skills of the
bilingual students (Cummins and Swain, 1986; Cummins, Brown, & Sayers, 2007).

In the light of this information it is crucial to conduct some studies on technological pedagogical
content knowledge with Turkish teachers. It can be seen that TPACK model was used in studies
performed with teachers with different majors. Among these studies it is noticed that self-
competency perceptions of the teachers working with bilingual children on technological
pedagogical content knowledge weren’t examined at all.

The objective of this study is to examine the self-competency perceptions of the teachers teaching
Turkish to bilingual children in France on technological pedagogical content knowledge. In
accordance with this objective cross sectional survey method was used for this study. 65 Turkish
teachers working in France were included in the study. An assessment instrument developed by
Horzum, Akgiin and Oztiirk (2014) was used to determine the self-competency perceptions of the
teachers on technological pedagogical content knowledge. There are three basic components in the
TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) model: technology (TK), pedagogy (PK)
and content knowledge (CK). Together with the intersected set of these three basic components, 4
more components are formed - pedagogical content (PCK), technological content (TCK),
technological pedagogy (TPK) and technological pedagogical content knowledge (TPCK) (see
detailed information in Koehler, Mishra & Yahya, 2007; Mishra & Koehler, 2005; Niess, 2008).

The fit indexes in confirmatory factor analysis of the scale are "y2/df" ratio was calculated as 3.02
and this value indicated that the model had an acceptable fitness. Fitness indexes of the model were
found to be RMSEA=0.05, GFI=0.83, AGFI=0.82, CFI=0.97, NNFI=0.97, RMR=0.09 and
SRMR=0.05.

The obtained results revealed that the self-competency perceptions of the teachers teaching Turkish
(L1) to bilingual children in France on technological pedagogical content knowledge was over the
average. Besides, it is observed that the self-competency perceptions of the teachers on content
knowledge and technological pedagogical content knowledge were significantly lower than their
self-competency perceptions on pedagogical content knowledge.
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