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Abstract

The aim of this study is to identify the
effects of the teaching- learning process
supported with the activities in the special
training classes in which the study was carried
out on the constructivist learning environment
perception of prospective teachers studying at
Amasya University, Faculty of Education. This
study was conducted in the special education
classes in the third and fourth grade programs
during the fall semester of 2013-2014 academic
year. 253 teachers were involved in the study.
The data were gathered by using "Constructivist
Learning Environment Rating Scale”. Through
the aim of the lectures, the researchers taught
the lessons in which the study was carried out
by organizing the inside and outside classroom
learning activities with the participation of the
students actively. Researchers identified the
students’ perceptions of constructivist learning
at the beginning and at the end of the learning
process.

Whereas there is not a meaningful
difference in the pre-test results related to the
gender variable, there is a meaningful difference
in the post-test results in favour of the female
prospective teachers. In general perception of

Etkinlik temelli 6grenme
siirecinin 6gretmen
adaylarinin yapilandirmaci
0grenme ortami algilarina
etkisi

Ozet

Bu  arastrmanin  amact  Amasya
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren
ogretmen adaylarinin arastrmanin yuratildigi
Ozel egitim dersi 6grenme-Ogretme  strecinin
ctkinliklerle  desteklenmesinin  6grencilerin
yapilandirmact 6grenme ortam algilarina etkisini
belitflemektir.  Arastrma  2013-2014  egitim
ogretim yili gliz yaryilinda tgiinct ve doérdiinci
sinif 6gretim programlarinda yer alan 6zel egitim
dersinde  yurutilmustir.  Arastirmaya 253
Ogretmen aday1 katdmistir. Veriler
“Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlart
Degetlendirme ~ Olgegi”  kullanilarak  elde
edilmistir.  Arastirmacilar  dersin  amaclar
dogrultusunda ders ici ve disinda Ogrencilerin
aktif katilm saglayacaklart 6grenme etkinlikleri
dizenleyerek dersi yuritmuslerdir. Arastirmanin
yuratildigi egitim-6gretim déneminin basinda
ve sonunda olmak izere  Ogrencilerin
yapilandirmact 6grenme algilar belirlemislerdir.

Arastirmanin  Ontest bulgularina  gore
cinsiyet degiskeni acisindan Ontest sonuglarinda
manidar bir fark elde edilmezken sontest
sonuglarinda kadin 6gretmen adaylarinin lehine
manidar bir fark ortaya c¢ikmistir. Yine bolum
degiskeni acisindan 6gretmen adaylarinin Ontest
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the prospective teachers on constructivist
learning environment, there is a meaningful
difference in the pre-test results related to their
departments whereas there is no meaningful

puanlart  degiskeni  agisindan  Ogretmen
adaylarinin  genel algillarinda  ortaya ¢ikan
manidar farkliik bulgusu sontest puanlarinda
tespit edilmemistir. Ontest ve sontest puanlari

differences in their post-test results. As thereisa arasindaki fark puanlarinin = sontest lehine
difference in favour of protest results related to manidar  farklililk — gbstermesi,  etkinliklerle
the difference between pre and post-test results, zenginlestirilmis dersin  6grenci  algilarinda

the obtained data could be evaluated as to have
a positive effect upon the students’ perception
with the enriched activities

olumlu etki yaptigt seklinde degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmacilik, etkinlik,
Ogretmen aday, algi.

Keywords: Constructivism, activity, prospective

teacher, perception.

(Extended English abstract is at the end of this
document)

1. Girig

Ogrenme siirecini agtklamaya calisan ve bu konuda gériisler ortaya atan kuramlardan birisi de
yapilandirmact 6grenme kuramudir (Brooks ve Brooks, 1999). Yapiandirmacilik yeni bir kuram
degildir (Terhart, 2003). Yapilandirmact paradigma, sistematik bir sekilde Bruner tarafindan 1960’lt
yillarin basinda egitim giindemine getirilmesine ragmen, bu yaklasimin felsefi kokeni iki bin yil 6nce,
Sokrates’e kadar uzanmaktadir (Simsek, 2004) .Ogrenme felsefesi olarak yapilandirmacilik; 18.
yuzyilda insanlarin, kendi kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini séyleyen felsefeci
Giambatista Vico’'nun calismalarina kadar uzanir. Vico 1710°da, "bir seyi bilen onu agiklayabilendit”
ifadesini kullanmustir. Daha sonra, Kant bu dustnceyi gelistirerek, bilgiyi almada insanin pasif
olmadigini dile getirmistir. Bir ¢ok filozof ve egitimbilimci bu dustnceler tzetinde ¢alismustir. Ancak,
bugiin anladigimiz anlamda, yapilandirmacilik, J. Piaget ve J. Dewey tarafindan gelistirilmistir (Ozden,
2006). Ayrica, ¢ocugun diisiinme sisteminin nasil isledigi konusunda Piaget'nin sosyal etkilesim, sema,
o6zumleme kurgusundan farkli olarak, insanin igine dogdugu kiltiirel cevreyi goz ontine alarak,
Piaget’nin “igsel konusma” mekanizmasina karsihik “sosyal konusma” kavramini gelistiren Lev
Semenovitch Vygotsky’nin katkilart da unutulmamalidir (Yapict ve Yapict, 2010). XX. yizyil okul
sistemlerinin ¢ocugu merkeze alan bir gelisim seyri gecirmesinde, hi¢ kuskusuz Piaget ve Vygotsky’nin
gelistirdigi kuramlarin  bityiik katkilart bulunmaktadir. Ulkemizde de Piaget ve Vygotskynin
gortslerinin giderek daha ¢cok 6nemsendigi ve benimsendigi gérillmektedir (Yapici, 2008).

Ogrenen bireylerin bilgiyi nasil égrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baslayan
yapilandirmacilik  zamanla Ogrenenlerin  bilglyi nasil yapilandirdiklarina iliskin - bir modele
donismistir. Yapilandirmact anlayista; bilginin  tekrart degil, bilginin transferi ve yeniden
yapilandirilimast (giincellenmesi) énemlidir. Ogrenen bireyin aktif oldugu yapilandirmact 6grenmede;
okumak ve dinlemek yerine tartisma, dustinceleri gerekeeleri ile savunma, varsayimlarda bulunma,
sorgulama ve tretilen distinceleri paylasma gibi 6grenme stirecine aktif katilim yoluyla 6grenme
gerceklesir. Bireylerin etkilesimine 6énem verilir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler,
bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler (Perkins, 1999). Yapilandirmacilik anlayisinda, egitimbilim
alaninin birikimi iyi ve dogru yonleri ele alinir. Herhangi bir model, yontem, strateji ve teknik 6ne
ctkarilmaz. Mevcut olanlar giintin kosullart icinde en iyi sekilde sentezlenerek, bilgiye yeni anlamlar
yiiklenerek, pragmatik acidan ele alinir. Ornegin, Bruner’in kesfederek 6grenmesindeki en énemli
kavramlardan biri olan i¢ten giidillemeye 6nem verilir ama diger yandan da Ausubel’in Orgiitleyicileri
ise kosulabilir (Yapic, 2008).

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih ve 114, 115, 116, 117
ve 118 sayili kararlar ile ilkogretim okullarinin 1.-5. sinuflart i¢in hazirlanan ve 2005-2006 6gretim
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yilinda uygulanmaya baslanan yapilandirmact 6gretim programinda; hedefler yerine “kazanimlar”,
ogrenme-ogretme  stirecleri” yerine etkinlikler, 6lgme degerlendirme yerine ise “aciklamalar”
ifadesinin kullanildigr géralmektedir (Yapicy, 2008). Yapilandirmact 6grenme 6gretme stireglerinde
asil ugras1 6grencilerin 6nceden belli bir sistematige gore belirlenmis hedeflere ulasmalarina yardimet
olmak degil, 6grencilerin bilgiyi bilissel stirecleri yoluyla anlamlandirmalar igin firsatlar yaratmaktir
(Wilson, 1996). Ogretme-6grenme siirecinde gerceklestirilen etkinlikler ile &grenciler kendi
kavramlarint olusturur ve dogrudan bilgiye ulasit (Ozden, 2009). Bunun igin etkinliklerin
ogrencilerin bilissel merakini harekete gecirecek nitelikte tasarlanmast gerekir.

Ogrenme etkinliklerinin, her 6grenci igin bir anlam tastmast onlarin bireysel 6grenme stillerine
uygun olmasmna baghdir. Ciinkii; her bireyin kendine has 6grenme stili vardir. Alglamada,
disinmede, 6grenmede, problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde ve benzeri davranislarda
kendine has ya da aligkanlklarina bagli olarak tercih edilen yaklasima "6grenme stili" denir (El¢i ve
Alkan, 2006). Bu nedenle; yapilandirmact 6grenme yaklasiminda 6grenme amaciyla yapilacak her
turlii etkinlikte 6grencilerin 6grenme stillerinin g6z 6ntine alinmast gerekir (McCarthy, 1987).
Ogrencilerin farkli 6zelliklere sahip olmalart Ggretim siirecinin de farkli etkinliklerle desteklenmesini
gerekli kilmaktadir (Sasan, 2002). Ogrencinin merkezde oldugu 6grenme siirecinin yani sira
yapilandirmact programda, 6nceden belirlenmis belirli 6gretim yontem ve tekniklerine bagvurulmaz
(Oliva, 1998). Ancak yapilandirmact bir 6grenme igin bazi temel ilkeler 6n plana ¢ikmaktadir
(Knuth, ve Cunningham, 1993).

1.Bilginin yapilandirilmasi strecinde deneyim saglamak.

2.Degisik bakis acilartyla gercek yasami degerlendirmek.

3.0Ogrenme siirecinde kazanilanlarin yasama aktarilabilir olmast.

4 Rehberlik roli ¢ergevesinde 6gretme-6grenme surecinde 6grencinin aktifliginin saglanmasi.
5.Sosyo-kiiltiirel etkinlerin desteginde 6grenmeyi saglamak.

6.Ogrencinin kendini ifade etmesini yiireklendirmek.

7.0Ogrencinin kendi yasantist yoluyla, bilgiyi nasil yapilandirdigina iliskin farkindalik saglanmak.

Ulkemizde 2005-2006 egitim ve 6gretim yihindan itibaren yapilandirmact 6grenme yaklasimi
temel alinarak gelistirilen programlar uygulanmaktadir. Bu durum yapilandirmact anlayisa dayalt
programlari uygulayacak olan ogretmenlerin de 6gretmen yetistirme siirecinde bu yaklasima uygun
yetistirilmesini  gerekli kilmaktadir. Literatiirde yapilandirmact anlayisa dayalt  aragtirmalar
incelendiginde arastirmalarin yapilandirmact anlayisa uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin etkililigi
ya da yapilandirmaci 6gretim programlarinin etkisinin beliflendigi gérilmektedir (Arslan ve Demirel,
2007; Ekinci, 2007; Bas, 2012; Mant, 2014; Oguz, 2008; Ozetbas, 2007; Yilmaz, 2016). Ogretmen
adaylar1 6rnekleminde yiiriitilen arastirmalarda da dogrudan Ggrencilerin yapilandirmact ortam
algilart  betimlenmistit (Mengi ve Schreglman, 2013; Yimaz, 2006). Yuritilen arastirmada,
Ogretmen adaylarinda yapilandirmact ortam algilarinin belitlenmesinin yant sira dersin 6gretim
surecinde aktif 6grenme, etkilesimli 6grenme ortamlart ve cesitli etkinlikler kullanidarak 6gretmen
adaylarinin - yapilandirmact  ortam  algilarindaki  degisim ortaya konulmustur. Bu yontyle
Ogretmenlerin  yetistirilmesi  siirecinde yapilandirmact  6grenme anlayisina uygun hazirlanan
programlari uygulayacak olan 6gretmen adaylarinin yapilan uygulamalarla hazirbulunusluk diizeyine
katki saglanmustir. Cunki geleneksel, 6gretmen merkezli bir egitim strecinden gegen Ogretmen
aday, temelinde Ogrenci merkezli bir programi uygulayacagindan benzer 6grenme streglerinde
tecribe edinmeleri onlarin gretmen yeterlikleri algilarini olumlu etkileyecegi disinilmektedir.
Diger taraftan arastirma sonuglarinin tniversite dizeyinde yapilandirmact anlayisa dayali 6grenme
ortamlarinin etkin bicimde kullanilmasi konusuna katki saglayacag: disunilmektedir. Bu dogrultuda
arastirmanin amact; Ogrenme etkinlikleriyle desteklenmis Ogrenme-Ogretme siirecine katilan
ogretmen adaylarinin yapilandirmact 6grenme ortamlar algilarinda degisim olup olmadigini
belirlemektir. Arastirmanin genel amact dogrultusunda su alt sorulara cevap aranmustir.

1-Ogretmen adaylarinin yapilandirmact grenme ortami algilarina iliskin éntest puanlart cinsiyet
acisindan farklihk gostermekte midir?
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2-Ogretmen adaylarinin yapilandirmact 6grenme ortamt algilarina iliskin 6ntest puanlart 6grenim
goriilen bolim agisindan farklilik géstermekte midir?

3-Etkinliklerle desteklenmis Ogrenme stirecine katilan Ggretmen adaylarinin  yapilandirmact
6grenme ortami algilarina iliskin sontest puanlari cinsiyet agisindan farklilik géstermekte midir?
4-Etkinliklerle desteklenmis Ogrenme siirecine katilan Ogretmen adaylarinin yapilandirmact
ogrenme ortamu algilarina iliskin sontest puanlart 6grenim gorilen bolim agisindan farklilik
gostermekte midir?

5-Ogretmen adaylarinin yapilandirmact égrenme ortami algilarina yonelik ontest ve sontest
puanlart arasinda manidar bir fark var mudur?

2.Yontem

2.1. Aragtirmanin modeli

Arastirmada Ontest-sontest desenli yart deneysel yontem kullanilmistir. Bu desenle yapilan
calismalarda karsilastirilacak bir grubun olmadigt durumda aynt grubun ontest ve sontest pualart
arasindaki farka bakilmaktadir (Erden, 1998).

2.2.  Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 égretim yili giiz yartyilinda, Amasya Universitesi
Egitim Fakdltesi tg¢tinct ve dérdinci siuflarda 6grenim goren ve galismaya gonillik ilkesine
gore katllan 253 6gretmen adayt olusturmaktadir. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler
asagidaki Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Demografik Bilgileri

Cinsiyet f %
Erkek 77 30
Kadin 176 70
Ogrenim Gériilen Bolim f %
Fen Bilgisi Ogretmenligi 121 48
Tiirkge Ogretmenligi 68 25
Matematik Ogretmenligi 64 27
Toplam 253 100

Arastirmaya katllan Ogretmen adaylarinin % 30’u erkek ve % 70’inin kadin oldugu;
ogretmen adaylarinin 6grenim goérdikleri 6gretmenlik bolimlerinin fen bilgisi 6gretmenligi %048,
Tirkee 6gretmenligi %25 ve matematik 6gretmenligi %27 oldugu gorilmektedir.

2.3.  Veri toplama araci

Arastirmada veri toplama aract olarak Arkin ve Askar (2010) tarafindan gelistirilen
"Yapilandirmact Ogrenme Ortamlart Degetlendirme Olgegi" kullanilmistir. Arastirmacilar 6lcegin
gelistirilmesi  stirecinde yapilandirmact  6grenme ortamlarinin  tagimast gereken 6zellikler ve
yapilandirmact 6grenme ortamlarini degerlendirmeye dontk 6lgekler hakkinda alanyazin taramasi
yapildigini  belirtmektedirler. Olusturulan maddeler uzman gorislerine  sunulmustur.  Olcek,
kesinlikle katdmiyorum (1)...(7) kesinlikle katiliyorum olarak puanlanan 77 Likert tipinde bir
Slgektir. Olgek 247 Gniversite dgrencisi tizerinde gelistirilmistir. Olgcekte 28 madde yer almakta olup
Slgegin  givenirlik katsayist .96 olarak hesaplanmistir.  Olgek 6grenci merkezli-OM  (.76),
diisiindiiren-DD (.88), isbirlikli-IS (.75), yasamla ilgili-Y1 (.89), 6gretim ve degerlendirmenin bir
aradaligi-ODB (.81) ve farklt bakis acilart kazandiran-FBK (.83) giivenirlik diizeylerinde olmak tizere
alt1 faktérden olusmaktadir. Olgek bu faktér yapist ile toplam varyansin %66.65%ini agtklamaktadir.
Yuritilen arastirmada Olgegin yapilan giivenirlik analizi sonucuna goére OSlcegin giivenirlik
katsayisinin .92 ve OSlcegin  alt boyutlarda; 6grenci merkezli-OM (.67), disiindiiren-DD (.66),
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isbirlikli-IS (.80), yasamla ilgili-Y1 (.70), 6gretim ve degerlendirmenin bir aradaligi-ODB (.81) ve
farkli bakis acilart kazandiran-FBK (.72) giivenirlik diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

2.4. Uygulama agamalari

Aragtirmada verilerin toplanmasinda ilk 6nce 6gretmen adaylarina arastirmanin ne amagcla
gerceklestigi ve arastirmaya verecekleri katkinin 6nemi agiklanmustir. Arastirmaya katilimin tamamen
gonilliliige baglt oldugu ifade edilmistir. Arastirmada sunulan gorislerin herhangi bir not degerinin
olmadigi belirtilmistir. Arastirma, 2013-2014 6gretim yili gliz yaryithinda "6zel egitim" dersinde
gerceklestirilmistir. Oncelikle 6grencilere egitim-6gretim déneminin ikinci haftasinda uygulama
oncesinde Universite 6grenimine bagladiktan beri 6grenim gordikleri stirede yapilandirmact
Ogrenme ortamina iliskin alglarint  belitleyebilmek amactyla Ontest verileri elde edilmistir.
Arastirmacilardan biri 6zel egitim dersini yuratmustiir. Akademik takvimde on dort hafta stiren
derste on haftalik stre icerisinde uygulama gerceklestirilmistir. Sontest uygulamast ontest
uygulamasindan on hafta sonra yapilmustir. Ders stirecinde 6ncelikle 6grencilere kendilerini ifade
edecekleri demokratik bir sinif ortami yaratilmistir. Bu stirecte derse giris, ders sirast ve dersin
bitiminde olmak tizere aktif katiim ve birbirleriyle etkilesimde bulunacaklart 6grenme ortamlart
hazirflanmistir. Bu kapsamda istasyon teknigi, isbirlikli 6grenme yonteminin ayril birles teknigi,
tartisma yontemi igerisinde beyin firtinasi, ¢ember, viziltt gruplart olusturularak ise kosulmustur.
Yine 6gretmen adaylarina ders strecinde kazanimlara uygun olarak performans gérevi verilmis ve
Ogrenme Urlnleri sinifta grup icinde sunulmast saglanmistir. Bu yontem, teknik ve etkinliklerin
kullanddmast siuf i¢inde daha aktif katlimli bir 6grenme ortaminin olusmasina katki saglamanin
yaninda 6grencilerin bilgilerini akranlartyla paylasacaklart etkilesimli bir ortam yaratmustir. Bunun
yani stra etkilesime dayalt olarak eglenceli ve dersin tekrar edilmesini saglayacak etkinliklerle
6grenme sureci desteklenmistir. Bu uygulamalara arastirmacilarin "Golgede Bilgilerin Danst" adt
verdikleri etkinlik 6rnek verilebilir. Bu etkinligin gerceklestirmek i¢in 6grenciler derse bir mum ya da
15tk kaynagi ve beyaz karton getirmistir. Karton tahtaya sabitlenmistir. Ogrenciler iigerli gruplara
ayrilmistir. Bir 6grenci ayakta tahtaya sabitlenen kartonun 6niinde hareketsiz durmaktadir. Tkinci
dgrenci mumu yakmis ve arkadasinin golgesini kdgida uygun biiyiiklige gore ayarlamistir. Ucilincii
ogrenci ise arkadasinin yuz silietinin golgesini kagida ¢izmistir. Daha sonra 6grenciler o gin ki
dersin kazanimina yonelik olarak derste 6grendikleri ve daha once var olan bilgileri bu kartonlara
yazdirdmistir.  Uygulamanin sonrasinda 3-5 kisilik kiictik gruplarda 6grenilenler  birbirleriyle
paylasilmustir.

2.5.  Verilerin Analizi

Arastirmada  istatistiksel islemler yapmadan o6nce kullanilmast planlanan testlerin
varsayimlari kontrol edilmistir. Normallik incelemesi i¢in basikltk ve carpiklik katsayilarina,
Kolmogorov Smirnov testi sonuglarina ve dagilimlarin histogram ve Q&Q grafiklerine bakilmistir
(Buytkozturk, 2008). Bu inceleme sonucunda Ontest, sontest ve iliskili t testinin varsayimi olan
ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin normal dagilmast gerektigi varsayiminin saglanmadigi
gorilmustir. Bu nedenle analizlerde nonparametrik testler kullandmistir. Cinsiyete gore yapilan
karsilastirmalarda Mann Whitney-U testi, boliime gore karsilastirmalarda Kruskal Wallis-H testi
ve Ontest-sontest ortalamalar arasindaki farkin test edilmesinde ise Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanddmistir. Ayrica Kruskal Wallis-H testi'nde hangi gruplar arasinda fark oldugunu anlamak
icin bolim degiskeni icinde ikili karslastirmalar Mann Whitney-U testi kullanilarak yapilmistir
(Kilmen, 2015).

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda ve yart deneysel desenin sinurliligt
icinde verilerin analizinden elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Degiskeni Agisindan Yapilandirmact Ogrenme Ortam
Algilarinin Ontest Sonuglarinin Karsilastirlmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglart

Alt Cinsiyet N X S Sira U Z p
Boyut ortalamast

OM Erkek 77 17.62 4.22 137.40 5975.00  -1.49 0.13
Kadin 176 16.72 4.60 122.45

DD Erkek 77 33.30 6.70 124.60 6591.50  -0.34 0.73
Kadin 176 33.29 741 128.05

is Erkek 77 17.13 4.64 129.51 6583.00  -0.36 0.71
Kadin 176 16.80 4.60 125.90

Yi Erkek 77 17.79 5.27 120.99 6313.00  -0.86 0.39
Kadin 176 18.41 5.83 129.63

ODB Erkek 77 17.07 4.80 120.71 6291.50  -0.90 0.37
Kadin 176 17.85 4.46 129.75

FBK Erkek 77 24.58 4.92 120.35 6264.00  -0.95 0.39
Kadin 176 24.81 5.97 129.91

GENEL  Erkek 77 12751 2418 124.02 6546.50  -0.42 0.67
Kadin 176 12792 27.03 128.30

P>0,05

Uygulama oncesinde 6gretmen adaylarinin yapilandirmact ortam  algilart alt boyutlar agisindan
incelendiginde yasamla ilgili, Ogretim ve degetlendirmenin bir aradaligt ve farkli bakis acilar
kazandiran alt boyutlarinda kadin 6gretmen adaylarinin lehine; 6grenci merkezli, diisindiren ve igbirlikli alt
boyutlarinda ise erkeklerin lehine puan ortalamalar yiiksektir. Ayrica kadin Sgretmen  adaylarmin
yapilandirmact 6grenme ortam algilart genel puanlarmin ortalamalart erkeklerden daha yiiksektir. Ancak
Ogretmen adaylarinin uygulama 6ncesinde cinsiyet degiskeni agisindan yapilandirmact 6grenme ortam algilart
erkek ve kadin 6gretmen adaylart arasinda manidar bir farkliik olusturmamaktadit (Ugend=6546.50, Zgend=-
0.42, peene>0.05).

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Bélim Degiskeni Agisindan Yapilandirmact Ogrenme Ortam Algilarinin
Ontest Sonuclarmin Karsilastiriimasina Iliskin Kruscal Wallis-H Testi Sonuglar

Alt Bolum N X S Mean X2 p Manidar
Boyut Rank Fark

OM (1)Fen 121 1759 465 13804 998 0.00° 3-1°
(Matematik 64 15.68  3.52  102.70 1-2°
(3) Tiirkee 68 1717 485 130.03 3-2"

DD (1)Fen 121 3353 759 13113 220 033
(Matematik 64 3230  7.04 11527
(3)Tiirkce 68 3381 659 130.70

is (1)Fen 121 1749 459 13567 998  0.00° 3-1°
(2)Matematik 64 1534 431  102.08 1-2
(3)Tiirkge 68 17.33  4.64 135.03 32"

Yi (1)Fen 121 1896 528 136.85 1266 0.00° 3-1°
(Matematik 64 1610 549 9891 1-2"
(3) Tiirkce 68 1891  6.04 13591 3-2"

ODB (1)Fen 121 1699 458 11767 409 0.12
(2)Matematik 64 1813 418 13191
(3) Tiirkce 68 1824 480 13898

FBK (1)Fen 121 2520 586 13458 721  0.02° 3-1°
(2)Matematik 64 2332 522 10581 1-2
(3) Tiirkce 68 2527 556 13345 3-2"

GENEL  (1)Fen 121 129.79 2697 13393 690 0.03" 3-1°
(2Matematik 64 12090 2336 103.23 1-2°

(3)Tirkee 68 130.75 26.34 134.22 3-2

*P<0,05
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Etkinlikler ile desteklenen ders siirecinin uygulama 6ncesinde 6gretmen adaylarinin 6grenim
gordukleri boliim degiskeni agisindan yapilandirmact 6grenme ortam algilart incelendiginde 6grenci
merkezli, isbirlikli, yasamla ilgili, farklt bakis agilart kazandiran alt boyutlart ve genel ortalamada
bolum degiskeni agisindan manidar fark ortaya ¢ikmistir (p<0.05). Elde edilen farkin belirtilen alt
boyutlarda ve Olgegin genelinde Tirkce ve fen bilgisi Ogretmen adaylart arasinda Turkce
ogretmenlerinin lehine, fen ve matematik 6gretmeni adaylart arasinda da fen bilgisi 6gretmeni
adaylarinin lehine ve Turkce ile matematik Ggretmen adaylart arasinda ise Turkce 6gretmeni
adaylarinin lehine manidar oldugu saptanmustir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Degiskeni Agisindan Yapilandirmaci Ogrenme Ortam
Algilarinin Sontest Sonuglarinin Karsilastirilmasina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglart

Alt Boyut Cinsiyet N X S Sira U Z p
Ortalamast
OM Erkek 77 21.39 4.70 122.14 6402.00 -0.70 048
Kadin 176 21.92 4.54 129.13
DD Erkek 77 36.12 6.58 107.14 5246.50 -2.85  0.00"
Kadin 176 38.31 6.71 135.69
IN Erkek 77 20.57 5.04 124.22 6562.00 -040  0.68
Kadin 176 20.90 4.72 128.22
Y1 Erkek 77 23.75 4.35 103.69 4981.50 -340  0.00"
Kadin 176 25.31 3.88 137.20
ODB Erkek 77 19.80 4.32 107.67 5287.50 =278 0.00"
Kadin 176 21.47 4.01 135.46
FBK Erkek 77 26.57 4.76 109.60 5436.00 -250  0.017
Kadin 176 28.00 5.01 134.61
GENEL Erkek 77 14823  23.61 107.62 5284.00 278 0.00"
Kadin 176 15593 2299 135.48

*P<0.05

Ogretmen adaylarinin 6zel egitim dersinde etkinliklerle desteklenmis égrenme ortamina
katddiklart uygulama sonrasinda yapian sontest Ol¢umlerinde cinsiyet degiskeni acisindan
incelendiginde kadin Ogretmen adaylarinin lehine manidar farklilk oldugu tespit edilmistir
(Uyena=5284.00, 7,0 =-2.78, Pye<0.05, 1=0.17). Tablo 4 incelendiginde kadin 6gretmen adaylarinin
lehine olmak tizere dustindiren (U=5246.00 z=-2.85, p<0.05, 1=0.16) yasamla ilgili (U=4981.50,
z=-3.40, p<0.05, r=0.21), 6gretim ve degerlendirmenin bir aradahgr (U=5287.50, z=-2.78, p<0.05,
r=0.17) ve farklt bakis acilart kazandiran (U=5436.00 z=-2.50, p<0.05, r=0.16) alt boyutlarinda
manidar farklilik elde edilmistir. Elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, uygulama
oncesinde cinsiyet degiskeni acisindan  Ogretmen adaylarinin  gériusleri manidar  farklihk
olusturmazken, 6grenme surecinde yapilan etkinlikler kadin 6gretmen adaylarin lehine istatiksel
olarak manidar diizeyde ve olumlu bir etki yapmustir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Boliim Degiskeni Agisindan Yapilandirmact Ogrenme Ortam
Algilarinin Sontest Sonuglarinin Karsilastirlmasina Iliskin Kruscal Wallis-H Testi Sonuglar

Alt Bolum N X S Mean X2 p Manidar
Boyut Rank Fark

OM (1)Fen 121 2192 476 13217 237 0.30
(2)Matematik 64 2223  3.63 129.46
(3)Tirkee 68 21.03 482 11549

DD (1)Fen 121 38.08 6.60 13128 7.78 0.02" 1-3"
(2)Matematik 64 3874  6.58 140.42 2-3"
(3)Tirkee 68 3583 6.85 106.76

is (1)Fen 121 20.77  4.61 12595 044 0.80

(2)Matematik 64 2122 4.87 132.09
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(3)Tiirkce 68 2046 513 12407

Yi (1)Fen 121 2491 407 12868 500 008
(@QMatematik 64 2553 347 139.73
(3)Tiirkce 68 2404 454 11203

ODB  (1)Fen 121 2078 409 12337 147 047
(@Matematik 64 2094 387 12413
(3)Tiirkce 68 2130 459 13616

FBK (1)Fen 121 2767 508 130.16 043 0.80
(@Matematik 64  27.75 412 124.39
(3)Tiirkce 68 2720 552 12383

GENEL  (1)Fen 121 15416 2345 13080 2.88 023
(@Matematik 64 15644 21.80 133.38
(3)Tiirkce 68 149.80 24.64 11424

*P<0,05

Etkinlikler ile desteklenen dersin yuritilmesi sonrasinda 6gretmen adaylarinin 6grenim
gordukleri bolim degiskeni agisindan yapilandirmact 6grenme ortam algilart incelendiginde 6grenci
merkezli, isbirlikli, yasamla ilgili, farkli bakis acilart kazandiran alt boyutlart ve genel ortalamada
bolum degiskeni acisindan manidar fark elde edilmezken sadece diisiindiren alt boyutunda manidar
fark ortaya ¢ikmustir (p<<0.05). Elde edilen farkin Tturkce ve fen bilgisi 6gretmen adaylart arasinda
fen bilgisi 6gretmenlerinin lehine, matematik ve Turkce 6gretmen adaylar arasinda ise matematik
ogretmeni adaylarinin lehine manidar oldugu saptanmustir (p<0.05).

Tablo 6: Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmact Ogrenme Ortam Algilarina Yonelik Ontest-Sontest
Ortalamalari Arasindaki Fark Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Alt Boyut N X S Sira Z p
ortalamast
OM Ontest Negatif sira 28 16.99 4.50 67.04 -11.34  0.00"
Sontest Pozitif sira 203 21.76 4.52 122.75
Esit 22
DD Ontest Negatif sira 47 33.30 7.19 92.22 -9.14  0.00°
Sontest Pozitif sira 188 37.64 6.73 124.44
Esit 18
15 Ontest Negatif sira 46 16.90 4.61 74.73 -10.15  0.00"
Sontest Pozitif sira 192 20.80 4.81 130.23
Esit 15
Yi Ontest Negatif sira 21 18.22 5.66 67.69 -11.97  0.00
Sontest Pozitif sira 215 24.83 4.08 123.46
Esit 17
ODB Ontest Negatif sira 43 17.62 4.57 67.34 -10.25  0.00
Sontest Pozitif sira 186 20.96 4.17 126.02
Esit 24
FBK Ontest Negatif sira 69 24.74 5.66 73.93 -7.53  0.00"
Sontest Pozitif sira 152 27.56 4.97 127.83
Esit 32
GENEL Ontest Negatif sira 36 127.80 26.15 54.67 -11.95 0.00"
Sontest Pozitif sira 213 153.59 23.41 136.89
Esit 4
*p<.05

Etkinliklerle desteklenmis 6grenme siirecine katilan 6gretmen adaylarinin ontest ve sontest
puanlarinin farkindan elde edilen verilere gore 6gretmen adaylarinin yapilandirmact 6grenme ortam
algrlart genel olarak ve tiim alt boyutlarda sontest lehine manidar bir fark oldugu bulgusuna
erisilmistir. Tablo G’ya gore sontestte Ogretmen adaylarnin algilarinin olumlu yonde degisim
gecirdigi saptanmistir. Ortaya ¢ikan bulgulara iliskin etki buyikligi degerleri hesaplanmustir. Bu
sonuglara gore; farklt bakis acilart kazandiran alt boyutunda (Z=-7.53, p<0.05, r=0.47) orta
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diizeyde; ogrenci merkezli (Z=-11.34, p<0.05, r=0.71), dustindiren (Z=-9.14, p<0.05, r=0.57)
isbirlikli (Z=-10.15, p<0.05, 1r=0.64), yasamla ilgili (Z=-11.97, p<0.05, r=0.75), &gretim ve
degerlendirmenin bir aradaligi (Z=-10.25, p<0.05, r=0.64) alt boyutlarinda ve 6gretmen adaylarinin
yapilandirmact 6grenme ortam algilarina iliskin genel algt dizeyinde (Z=-11.95, p<0.05, r=0.75)
buytik dizeyde saptanmustir.

4. Tartigsma ve sonug

Ogrenme etkinlikleriyle desteklenmis 6grenme-6gretme siirecine katilan 6gretmen adaylarinin
yapilandirmact 6grenme ortam algilarinda degisiklik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bu
calismada, elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki sonuglara ulagilmugtir:

Ogretmen adaylarinin 6grenim stireclerine iliskin yapilandirmact ortam algilart éntest puanlart
arasinda cinsiyet agisindan kadin 6gretmen adaylarinin ortalamalarinin erkeklere oranla daha yiksek
olmasina karsin istatiksel acindan manidar farklilik satanmamistir. Uygulamanin baslangicinda ortaya
ctkan bu sonuglar 6gretmen adaylarina sunulan ve daha ¢ok geleneksel 6grenme durumlarinin
benzerliginin ortaya c¢ikardigt bir algt durumu olarak yorumlanabilir. Bas (2012) tarafindan
ilkogretim kademesinde yapilan arastirmada da cinsiyet acisindan bir farklilik olmadigt yoniinde
bulgulara erigilmistir. Yesilyurt'un (2013) arastirmasinda da 6gretmen adaylarinin cinsiyet agisindan
yapilandirmact 6grenme ortaminin 6gretim ve degerlendirmenin bir aradaligy ile farklt bakis agilar
boyutlarina iliskin kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin goriisleri arasinda manidar bir fark edilmis
ancak diger alt boyutlarda manidar fark saptanmamustir. Bu arastirmada da kadin 6gretmen
adaylarinin ortalamalarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu yoniinde elde edilen bulgular
literatiirdeki bulgularini desteklemektedir.

Ogretmen adaylarinin ders siirecinde etkinliklerle desteklenmis 6grenme ortamina katilmalart
sonrasinda yapilan sontest Ol¢timlerinde cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6gretmen adaylarinin
lehine manidar farklilk oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan kadin Ogretmen
adaylarinin lehine olmak tizere ortaya ¢ikan manidar farklligin olusmasinda kultirel ocuk
yetistirme sisteminin bir etkisi oldugu dustintlmektedir. Tirk toplumunda, kiz ¢cocuklart anne ve ev
hanimi olma statiilerine yiklenen degerle buyutildigi icin gelisen dogaglama sorumluluk
duygusunun manidar farkliligin nedeni oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde, "distindiiren", "yasamla
ilgili" alt boyutlardaki kadinlar lehindeki manidar farkliligin da igsellestirilen sorumluluk duygusunun
bir yansimast oldugu ileri siiriilebilir. "Ogrenme ve degerlendirmenin bir aradaligi" ve "farkli bakis
actlar" kazandiran alt boyutlardaki manidar farkliligin ise kadinlarin derse karst daha ilgili ve
akademik basart ile kendine deger yiklemeye iliskin kisisel alglarin bir sonucu oldugu
dustnilmektedir.

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliim degiskeni agisindan yapilandirmact 6grenme
ortamlari algilart 6ntest sonuglarina gére “disiindiren” ve “Ogretim ve degerlendirmenin bir
adalig1” alt boyutu disinda tiim alt boyutlarda ve 6gretmen adaylarinin genel algilarinda manidar bir
fark oldugu belirlenmistir. Ogrenim gérillen 6gretmenlik béliimii agisindan yapilandirmact 6grenme
ortam algilart 6grenme merkezli, isbirlikli, yasamla ilgili, farkli bakis agilart kazandiran ve genel algt
puanlart arasinda Turkce ve fen bilgisi 6gretmen adaylart arasinda Tirkce Ogretmeni adaylarinin
lehine iken fen bilgisi ve matematik 6gretmen adaylar arasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ve
Tirkce 6gretmen adaylart ile matematik 6gretmen adaylar arasinda da Tirkge 6gretmen adaylarinin
lehine manidar farklilik elde edilmistir. Uygulama Oncesinde ortaya ctkan bu farklilk 6gretmen
adaylarinin  6grenim gorilen bolimlerin 6gretim programlarinda yer alan dersler ve 6gretim
tyelerinin derslerini yiritirken tercih ettikleri 6gretim yontemlerinden ve ilgili derslerin sahip
oldugu evrensel igerik ve soyutlamalardan kaynaklandigi disiiniilmektedir. Ozellikle matematik
ogretmenligi bolimiinde 6grenim gbren Ogretmen adaylarinin ders icerigi matematiksel islemler
icerdigi icin daha geleneksel bir 6grenme siirecinin ve daha az etkilesimli bir 6grenme ortaminin
olusmasina katki sunmasindan kaynaklandigr disiintilmektedir.
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Etkinliklerle desteklenmis 6grenme siirecinde 6gretmen adaylarinin yapilandirmact 6grenme
ortamlart genel algilart ve “disiindiren” alt boyutu disindaki tiim alt boyutlarda sontest lehine
manidar fark oldugu bulgusuna erigilmistir. Buradan hareketle, etkinliklerle desteklenen 6grenme
surecinde, 6grenme-6gretme stirecinde bitin degisenler aynt kaldigt halde 6grenenlerin aktif katithm
ve 6grenme ortaminin etkinliklerle desteklenmesinin 6grenme tizerinde olumlu etkiler yarattigy ileri
surilebilir. Yuritilen ¢alismanin Ontest bulgularinda 6gretmen adaylarinda ortaya ¢itkan manidar
farkin uygulama sonrasinda ortaya ¢ikmamast baslangicta degiskenler agisindan var olan algilarinin
uygulama sonrasinda birbirine benzesmesine katki saglamistir. Ozerbas (2007) tarafindan yapilan
"yapilandirmact 6grenme ortaminin  6grencilerin akademik  basartlarina ve kaliciligina  etkisi"
arastirmasinda da yapilandirmacilikla desteklenen 6grenme ortaminin olumlu etkilerine ulagildigt
gorilmektedir. Kaya ve Karakaya’da (2012) arastirmalarinda yapilandirmact 6grenme ortamlarina
dayali 6grenme ortamlart olusturarak bu ortamlarin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisi
olup olmadigini incelemislerdir. Arastirma deneysel bir ¢alisma olup c¢alisma Oncesinde gruplar
arasinda manidar farklilik elde edilmezken arastirma sonrasinda deney grubunun yer aldig
yapilandirmact 6grenme ortamlartyla desteklenen stirecte 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine
etkisi oldugu belirtilmektedir. Diger bir arastirmada Mant (2014) desen dersinde yapilandirmact
égrenmenin uygulandigt deney grubu lehine manidar bir fark elde edilmistir. Ogretimin uygulandig
kontrol grubunun desen bilgisi ve desen ¢izme becerisi arasinda deney grubu lehine manidar bir fark
bulgusuna erisilmistir. Diger bir arastirmada Oguz (2008) deneysel desen kullandigi ve 43 tniversite
Ogrencisiyle yurtttigi arastirmada aktif 6grenmeye dayali yapilandirmact 6grenme ortaminda
ogrenim goren Ogrencilerin basarilarinda deney grubunun lehine manidar farklilik oldugu yontnde
erisilen bulgular arastirmada elde edilen bulgulart destekler niteliktedir.

Arastirmada O6gretmen adaylarinin yapilandirmact ortam algilart 6ntest ve sontest puanlarinin
farkindan elde edilen verilere gére 6gretmen adaylarinin yapilandirmact 6grenme ortam algilart genel
olarak ve tiim alt boyutlarda sontest lehine manidar bir fark olusturmaktadir. Ogrencinin merkezde
oldugu, aktif katthminin saglandigt ve etkinliklerle desteklenmis Ogrenme siireci Ggretmen
adaylarinin yapilandirmact 6grenme ortamlart algilarint olumlu etkilemistir. Bu baglamda, 6gretmen
yetistiren kurumlarda yapilandirmact 6grenme etkinliklerine ne kadar ¢ok yer verilirse, 6grenme-
ogretme  siireclerindeki nitelik ve basarinin da artacagi soylenebilir. Ogretmen adaylarinin
yetistirilmesinde diger derslerde de benzer calismalar yapilmast ve deneysel desen kullanilarak yeni
arastirmalarin planlanmasi 6nerilebilir.
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Extended English Abstract

Constructivist learning theory is one of the theories trying to explain the learning
process and putting forward the various opinions on this subject (Brooks & Brooks, 1999).
Constructivism is not a new theory (Terhart, 2003). Despite the fact that constructivist
paradigm was brought forward to education in a systematic way by Bruner in the early 1960s,
philosophical origins of this approach goes back to Socrates who lived in two thousand years
ago (Simsek, 2004). Constructivism as a philosophy of learning goes back to philosopher
Giambatis Vico's studies in the 18th century mentioning that people could understand what
they configure themselves. However, in the sense we understand it today; constructivism was
developed by J. Piaget and J. Dewey (Ozden, 2006). Undoubtedly the theories developed by
Piaget and Vygotsky have the greatest contribution to the 20th century school systems to be
student centered. It is clear that, in our country, much more importance is being given
increasingly to Piaget and Vygotsky’s views (Yapict, 2008).

Constructivism first occurred as a theory about how individuals learn the knowledge
and in time it turned into a model about how they construct the knowledge. In the
constructivist approach; both repeating the information and transferring and restructuring the
knowledge (updating) is important. In constructivist learning, in which the learners are active;
learning occurs through active participation in the learning process such as discussing, arguing
with real thoughts, making assumptions, querying and sharing thoughts rather than reading
and listening. More attention is given to the interaction of individuals. Learners do not accept
the knowledge as it is. Instead they create or re-discover the knowledge (Perkins, 1999).

In 2005-2006 school year, constructivist curriculum prepared for the 1" — 5" grades of
primary schools was developed and has been implemented with the decree of the Board of
Education, Ministry of Education dated 12.07.2004 and with the law no. 114, 115, 116, 117
and 118. In this context, offering the prospective teachers studying in education faculties’
proper opportunities in accordance with the constructivist learning environment will make
them understand the philosophy of the program and increase their teaching.

In this study, the effects of the constructivist activities on the learners in learning and
teaching process have been studied. The aim of the present study is; to identify whether there
was a change or not in constructivist learning environment perception of the students who
participated in the teaching-learning process supported by learning activities. For the purpose
of the study the following questions were formulated to conduct the study
1-Do the prospective teachers’ pretest scores related perceptions of constructivist learning
environment differ in terms of gender?
2-Do the prospective teachers’ pretest scores related perceptions of constructivist learning
environment differ in terms of departments?

3- Do the post-test scores of the prospective teachers who participate learning environments
with supported activities related perceptions of constructivist learning environment differ in
terms of gender?
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4-Do the post-test scores of the prospective teachers who participate learning environments with
supported activities related perceptions of constructivist learning environment differ in terms of
departments?

5-Is there a significant differences between pre-test and postest scores of prospective taechers’
perceptions of constructivist learning environment?

In this study prospective teachers assessed their learning process in terms of constructivist

learning environment. Moreover, the effects of the learning process supported with the activities
on prospective teachers’ perception of constructivist learning environment were presented.
Pretest and posttest were used since there was no comparison group (Erden, 1998).
The participants of this study were 253 prospective teachers studying at the third and fourth
grades of faculty of education at Amasya University in the fall semester of the 2013-2014
academic years. 30% of the prospective teachers participating in the study were male and 70% of
them were female. 48% of them were in the department of Science teaching, 25% of them were
in the department of Turkish teaching and 27% of them were in the department of Mathematics
teaching.

As a data collecting tool a 7-likert scale "Constructivist Learning Environment Rating
Scale" developed by Arkiin and Askar (2010) was used. In the research conducted, the reliability
coefficient of the scale was found as ,915. Data was analyzed by using of Mann Whitney-U test,
Kruskal Wallis-H test and Wilcoxon Signed Rank Test.

Whilst the scores of female prospective teachers are higher than the male ones in the
prospective teachers’ perceptions of constructivist learning environment according to the pre-test
scores in terms of gender, this doesn’t create a significant difference. However, the end-test
findings done after the trainings showed that there was a significant difference in favour of
female prospective teachers in terms of gender. According to the pre-test results of prospective
teachers’ perception of constructivist learning environment, it was discovered that except the
sub-dimensions of “suggestive” and “coexistence of training and evaluation” there was a
significant difference in all sub-dimensions and the prospective teachers’ overall perceptions. For
the teacher training department there was a significant difference between the department of
Turkish and science teaching in favour of Turkish teaching, between science and mathematics
teaching in favour of science teaching and between Turkish and mathematics teaching in favour
of Turkish teaching, regarding the scores of the constructivist learning environments as “learning
centered, cooperative, relatedness to life, giving different perspectives”. At the end of the
trainings the findings of a significant difference in favour of the post-test in all the sub-
dimensions except the sub-division of the prospective teachers’ perceptions of constructive
teaching and the sub-division named as “suggestive” were achieved. Regarding this information,
it can be suggested that when all the variables remain as the same in teaching-learning process,
supporting the learning environment by activities has positive effects on learning in a training
process supported by activities. According to the data obtained from the differences of the pre-
test and post-test scores of prospective teachers’ perception of constructive learning
environment, there is a significant difference in favour of the post-test in the prospective
teachers’ perception of constructive learning environment and in all the sub-dimensions. A
learning process bringing the student to the centre, having active participation and being
supported by activities affected the prospective teachers’ perception of constructive learning
environments positively.
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