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Abstract

This study aims to investigate relation between
math anxiety and mathmatical achievement of
3hd and 4th grade elementary school students.
The participants of the study were constituted
of totally 474 students, while 288 of those were
attending 3hd grade, other 186 attending 4th
grade. They were used math anxiety scale (13
items) developed by Mutlu & Séylemez (2017)
for 3hd and 4th grades and math achievement
tests for 3hd (16 items) and 4th (24 items)
grades developed by Fidan (2013) as data
gathering tools. They were also used pearson
product-moment correlation, linear regression,
t-test, oneway anova and two-step clustering
methods to analyse data. The data concerning
math anxiety and achievement were analysed
through pearson product-moment correlation
and linear regression. The relation level was
found -547 between students’ math anxiety and
math achievement. Besides, it was located that
math anxiety explains 35% total varience of
math achievement. With all that, it was used
two-step clustering analyse method over math
anxiety and achievement. There were found

! 'This work was presented at ERTE congress, 2017, Usak.

Ilkokul 6grencilerinin
matematik kaygisi ile
matematik basarilari
arasindaki iligkinin
incelenmesi

Ozet

Bu calisma, ilkokul 3. ve 4. siif 6grencilerinin
matematik kaygist ile matematik bagarist
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamaktadir.
Calismanin katilimcilarinin 288’1 3. sinif, 186°s1
4. sinuf olmak tizere toplamda 474 6grenciden
olusmaktadir. Calismada veri toplamak tzere
ilkokul 3. ve 4. smuflar icin Mutlu ve Séylemez
(2017) tarafindan gelistirilmis olan 13 maddelik
bir kaygt Olcegi ile 3. siniflar icin 16 maddeden
olusan, 4. Siniflar icin ise 24 maddeden olusan
Fidan (2013) tarafindan gelistirilen matematik
basart testleri kullandmustir. Verilerin analizinde

Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu,
dogrusal regresyon, t-testi ve iki adiml
kiimeleme analizi yapilmistir. Ogrencilerin

matematik kaygist ve matematik bagarist
puanlart arasinda iligki dizeyi -.547 olarak
bulunmustur. Ayrica matematik kaygisinin
matematik bagarisina iligkin toplam varyansin
%35’ini agikladigr tespit edilmistir. Bununla
beraber matematik kaygist ve matematik
basarist iligskisini incelemek Uzere iki adiml
kiimeleme analizi yapilmistir. Katiimcilarin
matematik kaygt ve matematik basart puanlar
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significant differences between participants’ tizerinde yapilan kiimeleleme analizi ile gruplar
math anxiety and math achievement scores. belirlenmis, gruplarin matematik basarilart ve
matematik kaygilari arasinda anlamlt farkldiklar
Keywords: Mathematics anxiety; mathematics oldugu tespit edilmistir.
achievement; math anxiety in primary school.
Anahtar  Kelimeler: Matematik  kaygtss;

(Extended English abstract is at the end of this matematik  basaris;;  ilkokulda ~ matematik
document) kaygisi.

1. Giris

Ginimiz dinyasinda matematigin  6nemi giderek artmaktadir. Gerek giinlik
yasamimizda gerekse is hayatimizda bagarili ve etkili olmanin yolu matematigi bilmek ve
uygulamaktan ge¢mektedir. Ancak bireyler maalesef matematikte kendilerinden beklenen
performansi bir¢cok nedenden o6tiirii istenen diizeyde gosterememekteditler. Bu nedenler arasinda
on stralarda yer alan ve 6grencilerimizde yitksek dizeyde mevcut oldugu bir¢ok calismayla ortaya
konan matematik kaygisidir (Hembree, 1990; Ma, 1999; 2016; Tatli, Ergin, & Demir, 2016).

Richardson ve Suinn (1972) matematik kaygisini; glinlik yasamdan akademik durumlara
genis bir yelpazede sayilarin kullanimini ve matematiksel problemlerin ¢6zimunt etkileyen bir
gerilim ve endise hissi olarak tanimlarken Ashcraft ve Ridley (2005) ise matematik kaygisini
matematik ve matematiksel durumlara karst negatif bir tepki olarak tanimlamuslardir. Bunlarla
beraber yapilan tanimlardan hareketle daha kapsamli soyle bir tanim yapilabilir. Matematik kaygis;
bireyin gunlik ihtiyaclarint karsilarken, okul veya akademik calismalarda sayidart kullanma ve
matematiksel problemleri ¢6zme esnasinda bireyde ortaya cikan endise, gerginlik, korku, sinirlilik
gibi psikolojik; avug ici terlemesi, kalp carpintist, bas agrisi, mide bulantist gibi fiziksel; isleyen
bellek problemleri gibi bilissel belirtilerin ortaya ¢ikmast durumu olarak tanimlanabilir (Ashcraft &
Krause, 2007; Baloglu ve Kogak, 2006; Ashcraft, 2002; Hembree, 1990; Richardson & Suinn,
1972).

Matematik kaygisina yonelik alan literatirt incelendiginde matematik kaygisinin ¢ok
kapsamli olarak calisildigi gortilmektedir. Matematik kaygisinin dogasi, bilesenleri, nedenleri
(Ashcraft & Ridley, 2005; Finlayson, 2014; Hembree, 1990; Ho et al., 2000), matematik kaygisinin
tespitine yonelik Olgcek calismalart (Akgakin, Cebesoy, & Inel, 2015; Bindak, 2005; Mutlu &
Soylemez, 2017), matematik kaygisinin matematik basarisina etkileri (Dede & Dursun, 2008;
Yenilmez & Ozbey, 2006), bireysel ve sosyal faktorlerle iliskileri (Ashcraft, 2002; Ashcraft &
Krause, 2007; Ashcraft & Ridley, 2005; Tatar, Zengin, & Kagizmanli, 2015), matematik kaygisinin
onlenmesine ve giderilmesine dair teknik ve stratejiler (Alkan, 2013; Fotoples, 2000; Morris, 1981;
Widmer & Chavez, 19806) tizerine bir¢ok calisma yapilmistir.

Yukarda detrlenen c¢alismalar incelendiginde bu ¢alismalarin  Srneklemini  genellikle
ortaokul, lise, 6gretmen, 6gretmen adayr ve yetiskinlerin olusturmakta oldugu gorilmektedir.
Ancak ilkokul dizeyinde 6zellikle ilkokul 1., 2. ve 3. siniflara dair ¢alisma sayist oldukca azdir
(Harari, Vukovic, & Bailey, 2013; Vukovic, Kieffer, Bailey, & Harari, 2013). Ilkokul diizeyinde
matematik kaygisina yonelik calisma sayistnin azliginin  temelde iki varsayima dayandigini
soyleyebiliriz. Birinci varsayim ‘ilkogretim birinci kademedeki matematik kavramlari arasinda bu
yas cocuklarin 6grenmekte zorlandiklart kavramlar yoktur. Onemli zihin engelli bulunmayan her
cocuk bu davranslart kazanabilir. Basarisizligin sebepleri arasinda, matematik Ogretiminde
ogrencilere, iliskisel anlamay1 saglayict yardimda bulunmayisin 6nemi buytktir (Baykul, 1997 akt.
Yenilmez & Ozbey, 2006)” seklinde ifade edilebilir. Kisaca bu varsayim ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin zorlandigt bir matematik konusunun mevcut olmadigi yoniindedir. Tkinci varsayim ise
‘ilkégretim dordinct siniftan itibaren 6grencilerin matematik dersine karst ciddi sorunlar
yasamaya basladigt (Hart, 1992 akt. Alkan, 2011)’ seklindedir. Ancak yapilan c¢alismalar
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varsayimlarin aksine ¢ok erken yaslardan itibaren yani 6grencinin matematik ile olan etkilesimiyle
beraber matematik kaygisinin olusabildigi yontundedir.

Ornegin ilkokul birinci simnif 6grencileri tizerinde bir calisma yapan Harari, Vukovic ve
Bailey (2013) bu ¢ocuklarda matematik kaygisinin mevcut oldugunu tespit etmislerdir. Krinzinger,
Kaufmann ve Willmes (2009) ilkokul diizeyinde yapmis olduklart boylamsal ¢alismada matematik
kaygisi ile hesaplama becerisi arasinda gicli bir iliski oldugunu belirlemislerdir.

2. Amag

Bu calisma, ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin matematik kaygisi ile matematik bagarist
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag baglaminda asagida verilen sorularin
cevaplanmast hedeflenmektedir.

1- Matematik bagarist ile matematik kaygist arasinda bir iliski var midir?

2- Cinsiyet agisindan matematik kaygt puanlari arasinda anlamlt bir farklilik var midir?

3- Matematik kaygist puanlart g6z 6niinde bulunduruldugundan katilimcilar kag gruba
ayrilmaktadir?

4- Matematik basarist puanlart géz 6niinde bulunduruldugundan katilimeilar kag gruba
ayrilmaktadir?

5- Matematik kaygt puanlari baglaminda elde edilen gruplarin matematik bagarist puanlari
arasinda anlaml farkliliklar var mudur?

6- Matematik basart puanlari baglaminda elde edilen gruplarin matematik kaygisi puanlart
arasinda anlamli farkhiliklar var midir?

3. Yontem

Calisma nicel bir aragtirma olup iliskisel tarama modeli ile gerceklestirilmistir. Tiskisel
tarama modelleri iki veya daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini ve
derecesini belirleyen arastirma desenleridir (Karasar, 2009).
3.1. Katulimcilar

Calismanin  katihmcilart Mus il merkezinde bulunan rastgele 3 farkh ilkokuldan
secilmislerdir. Katthmcilar, 2881 3. sinif, 186’st 4. sinif olmak tzere toplamda 474 6grenciden
olusmaktadir. Katiimcilarin sinif ve cinsiyet agisindan dagilimlar tablo 1. de verilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyet ve stnif agisitndan dagilimlar

Cinsiyet 3. siuf 4.s1mf
Erkek 148 92
Kiz 140 94
Toplam 288 186

3.2. Veri Toplama Araci

Calismada veri toplamak tzere ilkokul 3. siniflar icin 16 agik uglu maddeden olusan, 4.
siniflar i¢in ise 24 maddeden olusan Fidan (2013) tarafindan gelistirilen matematik bagar1 testleri
kullanilmustir. Bagart testleri 3. ve 4.siniflar icin matematik 6gretim programinin (MEB, 2004) say1
ogrenme alanindaki kazanimlara gore gelistirilmistir. Sayt sayma, sayt oruntileri, dort islem soru
ve problemleri, kesitler gibi konulart icermektedir. Testlerin KR-20 giivenirlik katsayist 3.sinif icin
0.93, 4.sin1f icinse 0.96 olarak bulunmustur. Testin uygulama stresi bir ders saatidir. Matematik
kaygisinin belirlenmesinde 3. ve 4. siuflar icin Mutlu ve S6ylemez (2017) tarafindan gelistirilmis
olan 13 maddelik kaygt 6lcegi (tablo 2) kullandmistir. Anketi cevaplayan her bir 6grenci her bir
maddeye t¢ dizeye gore yamtlamaktadir. Bunlar; “katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum”
seklindedir. Ankette bulunan kaygt icin olumlu maddeler 3-2-1 seklinde ve kaygt i¢in olumsuz
maddeler ise 1-2-3 seklinde puanlanmistir. Uc faktérden olusan matematik kaygt olceginin
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cronbach’s alpha glivenirlik katsayist .747 olarak bulunmus olup alt boyutlar icin gerekli
guvenilirlik degerlerinin ise; birinci faktor icin .728, ikinci faktor icin .615 ve tglinct faktor icin
.621 olarak bulunmustur.
3.3. Verilerin Analizi

Katiimecilarin basari testlerinde dogru yanitladiklart her madde 1 puan, yanls yanitladiklar
maddeler ise 0 puan olarak degerlendirilmistir. Matematik kaygi diizeyleri ile matematik bagarist
arasindaki iliskinin analizi icin “pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi”, matematik
kaygisinin matematik basarisini yordamasina iliskin dogrusal regresyon analizi, cinsiyet ve grup
degiskenine gbre T testi ve tek yonli varyans analizi uygulanirken, matematik basarist ve
matematik kaygisi puanlarina gére 6grencilerin kag farkli grupta kiimelendiginin belirlenmesinde
iki adimli kiimeleme analizi yapilmustir. Verilerin degerlendirilmesinde ve hesaplanmis degerlerin
bulunmasinda SPSS paket programi kullanilmistir.

4. Bulgular

Matematik kaygist ve basarisina dair elde edilen veriler dncelikle Pearson Momentler
Carpimi Korelasyonu ve dogrusal regresyon ile analiz edilmistir. Ogrencilerin matematik kaygis
ve matematik basarist puanlart arasinda iligki diizeyi -.547 olarak bulunmustur. Ayrica matematik
kaygisinin matematik basarisina iligkin toplam varyansin %35%ini agikladigi tespit edilmistir.
Cinsiyet degiskenine gore kaygt puanlart arasinda anlaml farkin Tablo 3’de verilmektedir.

Tablo 3.
Cinsiyet degiskenine gore Kaygr Puanlarmin Kargilagtirilmasi
Gruplar N X ort. SS Sd t P
Erkek 240 152 412 36

1,08 28
Kiz 234 1,48 2,68 38

>

Kiz ve erkek Ogrencilerin matematik kaygt puanlart ortalamalart arasindaki farkin
belirlenmesi amactyla yapilan bagimsiz grup t-testi sonuglarina gére anlamlt bir farklilik olmadigt
gorilmustir (t = ,108; p > .05). Bu sonuca gore kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerinin matematik
kaygt puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir.

Bunlarla beraber katiimcilardan elde edilen veriler iki adimli kiimeleme analizi ile
incelenmis ve elde edilen gruplar arasinda matematik basarist ve matematik kaygi puanlar
acisindan anlaml farkldiklar olup olmadigina bakilmustir. Elde edilen bulgular asagidaki tablolarda
gosterilmektedir.

Tablo 4. )
RKaygr Puanlarina Gire 3. Snaf Ogrencilerinin Grup Dagilimn
Gruplar N Yiizdelik Ortalama
1 134 46,5 1,85
2 154 53,5 1,22

3. sinif Sgrencilerinin kaygt puanlarinin grup dagilimina dair kimeleme analiz sonuglari Tablo 4’te
verilmektedir. Katilimcilara ait tim verilerin iki grupta kiimelendigi gérulmektedir. Kaygt puan
degerleri yiiksek olan alt grup % 46,5 ile 134 bireyden olusmaktadir. Kaygr puanlari daha distk
olan tst grup ise % 53,5 ile 154 birey verilerini icermektedir.
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Tablo 5.
Raygr Puanlarina Gore Olusan 3. Sinaf Gruplarinin Matematik Bagarilar: Puanlarmm Kargilastirilmast
Gruplar N X ort. SS Sd t P
1 134 751 412 36
12,13 00
2 154 12,42 2,68 22

Tablo 5 incelendiginde kaygi puanlarina gére gruplanan 3. sinif 6grencilerinin matematik
basari puanlari ortalamalart arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan bagimsiz grup t-testi
sonugclarina gore anlamli bir farklilik oldugu gorilmustiir (t = -12,13; p< .01). Bu sonuca gore alt
ve Ust gruplarin matematik basart puanlart anlaml dizeyde farkli olduklarint séylemek mimkiin
gorinmektedir.

Tablo 6. )
Raygr Puanlarina Gore 4. Swnsf Ogrencilerinin Grup Dagilin
Gruplar N Yiizdelik Ortalama
1 22 11,8 2,21
2 67 36 1,66
3 97 52,2 1,20

4. sinif 6grencilerinin kaygt puanlarinin grup dagilimina dair kiimeleme analiz sonuglart Tablo 5’te
verilmektedir. Katihimcilara ait tim verilerin ¢ grupta kiimelendigi gortulmektedir. Kaygt puan
degerleri yiiksek olan alt grup % 11,8 ile 22 bireyden olusmaktadir. Kaygr puanlari orta diizeyde
olan grup % 36 ile 67 bireyden olusurken kaygi puanlari daha dusiik olan tst grup ise % 52,2 ile
97 birey verilerini igermektedir.

Tablo 7.
Raygr Puanlarina Gore Olugan 4. Sinsf Gruplarmm Matematik Bagsariar: Puantarmm ANOVA Sonuglar:
Varyansin Kaynagi  Kareler Toplam1 ~ SD Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arasi 2606,178 2 48,66  ,000
Gruplar igi 4900,381 183 13(6)37,(7)29
Toplam 7506,559 185 ’

Matematik kaygr puanlart tzerinde yapilan iki adimli kiimeleme analiziyle 4.siuf
ogrencilerinin homojen 3 farkli grup elde edilmis ve bu gruplarin matematik basart puanlart
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi incelenmistir. Yapilan tek yonlt anova
analizi sonucunda Tablo 7’deki analiz sonuglar elde edilmistir. Tablo 7 incelendiginde gruplarin
matematik basart puanlari arasindaki farkin anlamlt oldugu gorilmektedir (F (2-185) = 48,60,
p<.05).

Tablo 8.
Matematik Basar: Puanlarma Gire 3. Sunsf Ogrencilerinin Grup Dagtlim
Gruplar N Yizdelik Ortalama
1 77 26,7 431
2 76 26,4 9,01

3 135 46,9 13,76
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3. siif Ogrencilerinin matematik puanlarinin grup dagilimina dair kimeleme analiz
sonuclart Tablo 8de verilmektedir. Katiimcilara ait tim verilerin ii¢ grupta kimelendigi
gorilmektedir. Matematik basart puan degerleri yitksek olan st grup % 46,9 ile 135 bireyden
olusmaktadir. Matematik bagari puanlart orta diizeyde olan grup % 26,4 ile 76 bireyden olusurken
matematik basari puanlar1 daha dustik olan altgrup ise % 26,7 ile 77 birey verilerini icermektedir.

Tablo 9.

Matematik Basar: Puanlarina Gire Olusan 3. Sintf Gruplarimin Kayg: Puanlarmmn Karsilagtirimas:
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami SD Kareler Ortalamasi F P

Gruplar arasi 13,499 2 6,749 68,65 ,000

Gruplar igi 28,020 285 ,098

Toplam 41,519 287

Matematik basart puanlart tzerinde yapilan iki adimli kimeleme analiziyle 3.sinif
ogrencilerinin homojen 3 farkli grup elde edilmis ve bu gruplarin matematik kaygi puanlart
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi incelenmistir. Yapilan tek yonli anova
analizi sonucunda Tablo 9°daki analiz sonuglart elde edilmistir. Tablo 9 incelendiginde gruplarin
matematik kaygl puanlar arasindaki farkin anlamli oldugunu gorulmektedir (F (2-287) = 68,65,
p<.05).

Tablo 10.
Matematik Bagar: Puanlaria Gire 4. Sinf Ogrencilerinin Grup Dagilimn
Gruplar N Yiizdelik Ortalama
1 69 371 7.30
2 117 62,9 18,58

4. sinif 6grencilerinin matematik basart puanlarinin grup dagilimina dair kiimeleme analiz
sonuclart Tablo 10°da verilmektedir. Katiimcilara ait tim verilerin iki grupta kimelendigi
goriilmektedir. Matematik basart puan degerleri yiiksek olan ist grup % 62,9 ile 117 bireyden
olusmaktadir. Matematik basari puanlari daha dusiik olan alt grup ise % 37,1 ile 69 birey verilerini
icermektedir.

Tablo 11.
Matematik Basarilar: Puanlarima Gare Olusan 4. Sintf Gruplarmm Kaygr Puanlarmin Karsilagtirimasi
Gruplar N X ort. SS Sd t P
1 69 1,73 ,34 ;041 8,35 .00
2 117 1,33 ,30 ,028

Tablo 11 incelendiginde matematik basart puanlarina gére gruplanan 4. sinif 6grencilerinin
matematik kaygr puanlari ortalamalari arasindaki farkin belirflenmesi amaciyla yapilan bagimsiz
grup t-testi sonuglarina gére anlaml bir farklilik oldugu gérilmustir (t = 8,35; p < .01). Bu
sonuca gore alt ve Ust gruplarin matematik kaygi puanlari anlaml diizeyde farkli olduklarini
sOylemek mimkiin gérinmektedir.

5. Sonug, Tartigma ve Oneriler

Bu caligma kapsaminda Tlkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin matematik kaygi diizeylerine ve
matematik kaygilart ile matematik basarilar1 arasindaki iliskiye bakilmustir. Ogrencilerin matematik
kaygisi ve matematik basarist puanlart arasindaki iliski diizeyi -.547 olarak bulunmustur. Calismada
elde edilen bu bulgu ile benzerlik gésteren ¢alisma sayist olduke¢a fazladir. Bu nedenle konu ile
ilgili yapilmis olan meta analiz ¢alismalarina bakmak iliski diizeyi hakkinda daha kapsamli bir bilgi
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elde etmemize imkan verebilir. Hembree (1990) yapmis oldugu meta analiz galismasinda 51
calismay1 incelemis, matematik kaygist ile matematik basarist arasindaki iliskiyi (-.34) olarak tespit
etmistir. Yine Ma (1999) tarafindan gerceklestirilen bir meta analiz ¢alismasinda 26 ¢alisma
incelenmis olup matematik kaygist ile matematik basarisi arasindaki iliski (-.27) olarak
bulunmustur. Tirkiye’de matematik kaygist ve matematik basarist arasindaki iliskiyi inceleyen 11
makale ile yapilan bir meta analiz ¢alismasinda ise matematik kaygist ile matematik bagarist
arasindaki iliski (-.44) olarak belirlenmistir (Sad, Kis, Demir, & Ozer, 2016). Tim bu
calismalardan elde edilen sonuglar 6grencinin matematik kaygisinin arttikga matematik basarisinin
dustigu seklinde bir yorum yapmaya dayanak olusturmaktadir. Ancak en 6nemlisi bu ¢alismada
elde edilen bu bulgu ilkokul diizeyinde matematik kaygisinin yiiksek diizeyde mevcut oldugunu
dogrulamaktadir. Nitekim Harari, Vukovic ve Bailey (2013) ilkokul birinci siif 6grencilerine
yonelik yapmis olduklari ¢alismada ve Krinzinger, Kaufmann ve Willmes (2009) ilkokul diizeyinde
yapmus olduklari boylamsal ¢alismada matematik kaygist ile matematik basarist arasinda giiglii bir
iliski belirlemislerdir.

Calismada cinsiyet agisindan matematik kaygr puanlari arasinda anlaml bir farkhilik
bulunamamistir. Matematik kaygisinda cinsiyete iliskin farkliliklarin ortaya kondugu bazt
arastirmalarda (Ar1, Savas ve Konca, 2010; Sahin, 2008) kizlarin, bazilarinda (Dursun ve Bindak,
2011) erkeklerin kaygi duzeylerinin daha yiiksek oldugu raporlanirken bir ¢ok calismada da
(Birgin, Baloglu, Catlioglu, ve Girbiiz, 2010; Yaratan ve Kasapoglu 2012; Hill ve dig., 2016)
mevcut ¢alisma sonuglarina parelel olarak cinsiyet agisindan matematik kaygi puanlari arasinda
anlamlt bir farklilik tespit edilmemistir. Calismalarda elde edilen sonuglarin farkliliginin ¢aligilan
orneklemden kaynaklandigr soylenebilir.

Matematik kaygist ile matematik basarist arasindaki sebep-sonug iliskisi bir¢ok ¢alismanin
konusu olmustur. Bu ¢alismalar arasinda matematik kaygisinin diisitk matematik basarisina neden
oldugunu iddia edenler (Ashcraft ve Kirk, 2001) oldugu gibi dusik matematik bagarisinin
matematik kaygisina zemin olusturdugunu (Maloney, Risko, Ansari ve Fugelsang, 2010; Maloney,
Ansari ve Fugelsang, 2011) iddia edenler de mevcuttur. Mevcut calismada matematik kaygi
diizeyleri ve matematik bagari diizeyleri arasindaki iliskiyi detayll bir sekilde incelemek ve
matematik kaygisinin mi1 matematik basarisini etkiledigini yoksa matematik basarisinin mi
matematik kaygisini etkiledigini belirlemek tzere iki adimlt kiimeleme analizi yapilmustir. Yapilan
analiz sonrasinda her iki puan ¢esidine gore sinif seviyesi duzeyinde kendi iclerinde homojen ve
gruplar bazinda heterojen olan bir¢ok grup belirlenmistir. Matematik kaygt ve matematik basart
puanlarina gore beliflenen gruplarin matematik bagart puanlart ve matematik kaygi puanlar
arasinda anlamlt farklilik oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar ayrica matematik bagarist
artttkca matematik kaygistnin azaldigini veya karsittnin yani matematik kaygist azaldikca
matematik basarisinin arttifini dogrulamaktadir. Bu durum matematik basarist ile matematik
kaygist arasinda var olan iliskinin iki yonli oldugunu ifade etmektedir.

Calismada elde edilen sonugclar 1s1¢1nda ilkokul diizeyinde matematik kaygisinin kaltirel,
psikolojik ve biyolojik boyutlarinin ¢alisiimasi, matematik kaygisinin nedenlerinin  ortaya
konulmast ve buradan hareketle matematik kaygisinin Onlenmesi ve giderilmesine yonelik
uygulamali ¢alismalarin sayisinin arttirilmasi 6nerilmektedir.
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Extended English Abstract

The importance of mathmatics ever-increasing in today’s world. The way of being
successful and efficient both in daily and business life passes through knowing and applying
mathmatics. But unfortunately individuals can not display expected performance in math because
of several reasons. Among these reasons, the math anxiety, which is prominent and proved with
several studies that the students have at high level (Hembree, 1990; Ma, 1999; 2016; Tatli, Ergin &
Demir, 2016) comes to the fore.

While Richardson and Suinn (1972) define math anxiety as a tension and worty that is
affecting using numbers and solving mathmatical problems, Ashcraft and Ridley (2005) define it as
a negative reaction against mathmatics and mathmatical situations. With all that math anxiety comes
in view with both psychological, physical and mental aspects. There were conducted several studies
about different aspects of math anxiety. Such as; nature, component, reasons of math anxiety
(Ashcraft & Ridley, 2005; Finlayson, 2014; Hembree, 1990; Ho et al., 2000), developing scales to
determine level of math anxiety (Akgakin, Cebesoy & Inel, 2015; Bindak, 2005; Mutlu & Soylemez,
2017), the effect of math anxiety on math achievement (Dede & Dursun, 2008; Yenilmez & Ozbey,
2000), relation of math anxiety with individual and social factors ( Ashcraft, 2002; Ashcraft &
Krause, 2007; Ashcraft & Ridley, 2005; Tatar, Zengin & Kagizmanli, 2015), technics and strategies
to remove, avoid math anxiety (Alkan, 2013; Fotoples, 2000; Morris, 1981; Widmer & Chavez
1986). In general; secondary school students, high school students, teachers, prospective teachers
and adults generate the participants of the studies mentioned above. But there are very few studies
were carried out with elementary school students at the level of 1st, 2nd and 3hd grades (Harari,
Vukovic & Bailey, 2013; Vukovic, Kieffer, Bailey & Harari, 2013). Assertions of some researchers
such that the ‘math anxiety begins after 4th grade’ can be shown the reason of fewness of studies
at elementary level. And also the argument that if they are not mentally retarded there is not any
obstacles for any students to achieve any math subject, can be shown another reason fort he
fewness of studies at clementary level. On the contrary to this assertion, this study aims to
contribute to literature by putting forward that the elementary students also have math anxiety.
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The aim of study
This study aims to investigate relation between math anxiety and mathmatical achievement
of 3hd and 4th grade elementary school students. In accordance with this purpose it is targeted to
find answers to the questions below:
1. Is there any relation between math achievement and math anxiety?
Is there any significant difference between math anxiety scores of the students in terms of
sexes?
3. If it is taken into consideration the math anxiety scores, how many groups must the
participants seperate into?
4. If it is taken into consideration the math achievement scores, how many groups must the
participants separate into?
5. Is there any significant difference between groups’ math achievement scores those created
within the context of math anxiety scores?
6. Is there ant significant difference between groups’ math anxiety scores those created
wirthin the context of math achievement scores?

Method

The participants of the study were constituted of totally 474 students, while 288 of those
were attending 3hd grade, other 186 attending 4th grade. They were used math anxiety scale (13
items) developed by Mutlu & Séylemez (2017) for 3hd and 4th grades and math achievement tests
for 3hd (16 items) and 4th (24 items) grades developed by Fidan (2013) as data gathering tools.
They were also used pearson product-moment correlation, linear regression, t-test, oneway anova
and two-step clustering methods to analyse data.

Sex 3hd grade 4th grade

Male 148 92

Female 140 94

Total 288 186
Findings

The data concerning math anxiety and achievement were analysed through pearson
product-moment correlation and linear regression. The relation level was found -547 between
students” math anxiety and math achievement. Besides, it was located that math anxiety explains
35% total varience of math achievement. With all that, it was used two-step clustering analyse
method for analysing cause-and-effect relationship between math anxiety and achievement. There
were found significant differences between groups’ math anxiety and math achievement scores.
This implies that there is two-way relationship between mathematics achievement and mathematics
anxiety.

It is proposed to increase the number of applied studies to study the cultural, psychological
and biological dimensions of math anxiety at primary school level, to reveal the causes of
mathematics anxiety and to prevent and eliminate math anxiety from this result in the light of the
results obtained in the study.
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