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Abstract

Reading comprehension skills is in the basic skills
that are tried to gain in students. It is likely that a
person who has not reached the reading
comprehension skill will face many difficulties,
whether in daily life or professional life.

In the study, the charactetistics of school
environment of different countries have been
determined and the similarities and differences
between the countries have been revealed based
on the results. The sample included students from
Netherlands, Korea and Turkey in PISA 2009
practice. Data was used from reading achievement
test and from school questionnaire. For analyzes
two levels of Hierarchical Linear Models was used.
According to the findings, the most valuable and
common vatiable is the school size, than student
behavior for Holland and Korea. The number of
the girl at school and student-teacher ratio
variables are significant for Turkey
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(Extended English abstract is at the end of this
document)

Okul ortamlarinin
okudugunu anlama
performansi tizerinde
etkisinin ulkeler arasi
incelenmesi’

Ozet

Ogrencilerde  kazandirlmaya  ¢alsilan  temel
beceriler icerisinde okudugunu anlama becerisi
gelmektedir. ~ Okudugunu anlama becerisine
erisememis bir birey ginlik hayatta
profesyonel hayatta bircok zorlukla karsilasmast
muhtemeldir. Arastirmada, ogrencilerin
okudugunu anlama performanslariyla ile iliskili
oldugu distintlen okul dizeyindeki degiskenlerin
etkisi arastirdmistir.  PISA 2009 uygulamasina
katilan Hollanda, Kore ve Ttrkiye’deki 6grenciler
orneklemi olusturmaktadir. Veri toplama araglart
PISA 2009 okuma becerileri testi ve okul
anketleridir. Iki diizeyli Hiyerarsik Dogrusal

ve

Modellerler  kullanilarak —analizler yapidmistir.
Arastirmanin  sonuglarina  gére Hollanda ve
Kore’de  6grencinin - okudugunu  anlama
performanst okul ici davraniglar ve okul
mevcuduna gbére degismektedir. Turkiye’de
ogrencilerin  okuma  performanslart  6grenci

6gretmen oranina ve okuldaki kiz 6grenci oranina
gore degismektedir.

Anahtar  Kelimeler:  Uluslararast  6grenci
degerlendirme  programi  (PISA); okudugunu

anlama; okul ortami; tlkeler arast karsilastirma.

! Bu arastirma Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Ensitiisii Ol¢me ve :Degetlendirme Ana Bilim Dalinda 2012 yilt
Aralik ayinda kabul edilen “Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basarlariyla Iliskili Faktérlerin® Asamalt Dogrusal
Modellemeyle Belirlenmesi (PISA 2009 Hollanda, Kore ve Tirkiye Karsilastirmast)” baslikli doktora tezinin bir kistm

bulgusunu icermektedir.
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1. Giris

Egitim icerisinde ust duzey disinmeye dayali siireclerin gelistirilmesinin gelecek i¢in 6neminin
vurgulandigi giiniimiizde, kiigiik yaslardan baslayarak gereksinimlerini kendilerinin gidermesi, duygu
ve disiincelerini acik bir sekilde paylasmast ve bilgi alisverisinde bulunmasi temel beceriler
ogretilmektedir. Bu beceriler arasinda en dikkat c¢ekenlerden biri okuma becerisidir. Egitim ve
Ogretimin ilk yillarinda kazandirilmaya calistlan okuma becerisinin amaglart igerisinde bireyin
okudugunu anlama, yazili materyalleri kendi anlatimlariyla bitlestirerek yorumlama ve elestirel
distinme, becerilerinin gelistirilmesi yer almaktadir (Carter, Bishop ve Kravtis, 2011).

Zaman igerisinde Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri bakimindan yasanilan sorunlar
egitimcilerin ve politikactlarin hep giindeminde olmustur (Allington, 2002). Arastirmalar okuyup
anlayamayan Ogrenci sayisinin beklentinin tistinde oldugunu ortaya koymaktadir (Perie, Grigg ve
Donahue, 2005; OECD, 2015). Bu nedenle arastirma bulgulart genis ¢apta okuma gugliklerinin
onlenmesi ve 6grencilerin okuma performanslarinimn gelistirilmesinin énemine vurgu yapmaktadir
(Moje, 2002). Bu amagla 6grencilerin okuma ve farkli alanlardaki performanslarini ortaya koyan
uluslararast projeler s6z konusudur. Bu projeler tlkelere okudugunu anlama basarilart bakimmndan
6grencilerinin durumunu  gézlemeleri firsatt sunmaktadir. Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Projesi (Program for International Student Asessment-PISA-) de wuluslararasi diizeyde
gerceklestirilen genis Olcekli test uygulamalarindan biridir. PISA zorunlu egitimini tamamlamis 15
yas grubu bireylerin glinliik yasantilarinda karsilasacaklari glicliiklerin tstesinden gelmek icin okuma,
fen ve matematik alanlarinda gerekli bilgi ve becerilere sahip olup olmadiklari hakkinda bilgi verir
(OECD, 2015). PISA 2003’ten ginimiize U¢ yilda bir uygulanan arastirmanin sonuglarina gore
belirli tilkeler ilk siralarinda yer alirken, yine belirli tilkelerde siralamanin sonlarinda yer almaktadir.
PISA’nin amact tlkeleri siralamak ve basartlarini karsilastirmak olmasa da, ortaya ¢ikan sonuglar bu
stralamay1 dogal olarak dogurmaktadur.

Ogrencilerin belli bir alandaki performanslart sadece bireysel 6zelliklerinden degil, 6gretmenler, okul
ve arkadaglart gibi bircok cevresel Ozellikten etkilenebilir. Bu arastirmada 6grencinin egitim ve
ogretim gordigi okul ortaminin etkisi incelenmistir. “Etkili okul” kavrami altinda 6grenci basarisina
odaklanan bir¢ok arastirma mevcuttur ve bu arastirmalar 6grencinin akademik gelisiminde okul
ortamimin 6nemine vurgu yapmaktadir (Hammond ve Bransford, 2005; Koth, Bradshaw ve Leaf,
2008; Kotte, Lietsz ve Lopez, 2005; Lee ve Loeb, 2000; Schneider, Wyse ve Keesler, 2007; Song ve
Kang, 2012). Asagida bu c¢alisma kapsaminda incelenen degiskenlere dayali arastirmalarin
bulgularina kisaca yer verilmistir.

Hammond ve Bransford (2005), 6gretmenin mesleki gelisimin 6grencinin okuma becerisinin
gelisimi ve akademik bagarist icin 6nemli oldugunu ve okuldaki 6gretmen sayisindaki yetersizligin
ogrenci 0grenci bagarisint digtrdiigiinii belirtmistir. Bu arastirmaya gore okullarda 6gretmen ¢ok
fazla 6grenciyle ilgilenme durumunda kaldiginda 6gretmenin 6grenciye yeterli geribildirim vermede
eksikleri olmakta, bu durum o6grenci performansint desteklememektedir. Sadece 6grenci
mevcudunu inceleyen c¢alismalarda ise okul mevcudu artikga Ggrenci performanslarinm artigmi
gozlemlemistir (Schneider, Wyse, ve Keesler, 2007). Bu tiir okullarda 6grenci ihtiyaglarini gidermek
icin egitim programlar gesitlenmekte ve egitimden saglanan verim artmaktadir. Bu bulgunun tersi
Lee ve Loeb (2000) ise okul mevcudu azaldik¢a 6grenci performansinin arttigini séylemektedir.

Gunlik hayatimizda ve egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler bilgiye
ulasmada interneti hayatimizin 6nemli bir parcast haline getirmis, okumaya dayali bircok etkinligin
bilgisayar gibi elektronik cihazlarla gerceklestigi gozlenmektedir. Arastirmada ele alinan diger bir
Ozellik okullardaki bilgisayar oranidir. Cinkii yapian arastirmalar egitim ortaminda teknoloji
kullanilmasmim 6grenci basarisint olumlu yonde etkiledigi gostermektedir (Banerjee, Cole, Duflo ve
Linden, 2007; Demir ve Yidirim, 2015; Song ve Kang, 2012).
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Okul ortam1 denildiginde akla gelen bir diger degisken 6grencinin ve 6gretmenin birbirlerine ve
cevresine yonelik davraniglaridir. Ogrencinin okulla ilgili olmast, okulunu benimsemesi, okul sonrast
etkinliklere katilmasi ve egitimin 6nemli oldugunu hissetmesi, 6gretmenin ise meslegini sevmesi,
mesleginin degerli oldugunu disinmesi ve 6grenciye yonelik pozitif davranislart olumlu okul
iklimine isaret etmektedir. Olumlu okul iklimi 6grenci performansinda 6nemlidir (Koth, Bradshaw
ve Leaf, 2008).

Arastirma kapsaminda ele alinan son Ozellik okullardaki kiz 6grenci oramidir. Arastirmalar kiz
ogrencilerin erkeklerden okudugunu anlamada daha basarili oldugunu ortaya koymaktadir (Kotte,
Lietsz ve Lopez, 2005; Linnakyla, Malin ve Taube, 2004; Kutlu, Yildirim ve Bilican, 2010). Ozellikle
geleneksel bir kiltir yapisi, kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu anlama basarisi bakimindan
farklilasmasinda rol oynayabilir. Bu toplumlarda kizlar okumayr sosyal ve ekonomik 6zgurligi
kazanmanin bir yolu olarak gorebilir.

Bu calismada yukarida verilen degiskenler bir model icerisinde bir arada ve Hollanda, Kore ve
Turkiye ‘deki 6grenci performanslart tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada farkl kiltiirlere ve
PISA basarilarina sahip olan Hollanda, Kore ve Turkiye’nin karsilastiriimast tercih edilmistir. Bu
tlkeler farkli cografyalarda olmasinin yani sira Hollanda batiya dayalt modern bir kiltire, Kore
doguda Konfigyts felsefesine dayalt geleneksel bir kiltiire ve Tiurkiye’nin dogu ve batiy1 birbirine
baglayan konumunda ve sentez bir kiltir yapisina sahip olmasindan dolayr secilmistir. Ayrica
Hollanda ve Kore PISA uygulamalarinda 2003 yilindan ginimiize okudugunu anlama alaninda hep
ilk siralarda yer alirken, Turkiye’de Ogrenciler okudugunu anlama alaninda iyi performans
gosterememislerdir. Bu nedenle farkli tlkelerin karsilastirilarak etkili faktorlerin arastirilmast okul
ortamlarinin  diizenlenmesi ve gelistirilmesi agisindan  egitimcilere ve uygulamacilara bilgi
saglayacaktir.

Bu arastirmanin amaci, Ulkeler arast karsilastirmaya dayali olarak Hollanda, Kore ve Turkiye’deki
okul ortami degiskelerinin bu tlkelerde 6grencilerin okudugunu anlama performanslarint nasil
etkiledigini ortaya ¢ikarmaktadur.

Bu amaca dayali olarak iki farkli soru incelenmistir:
Hollanda, Kore ve Tirkiye’de,
a) Okullarin ortalama okudugunu anlama puanlart manidar olarak farklilasmakta midir?

b) Okullarin ortalama okudugunu anlama puanlariyla manidar iliskili okul ortami degiskenleri
nelerdir?

2. Yontem
Orneklem

Tabakali Ornekleme yOnteminden (tabakalama, tlkeye dayali degisebilir (bolge-okul-6grenci))
seckisiz Orneklemeyle uygulamaya katilacak ogrencilerini belirleyen PISA ¢alismast 15 yas grubu
égrenciler tizerinden yiriitilmektedir. Ornekleme dahil olabilmek igin bireyin zihinsel engelinin
olmamasi gerekmektedir. Bu c¢alismanmn 6rneklemini PISA 2009 uygulamasma  katilmig;
Hollanda’dan 185 okul igerisinden 4760 6grenci, Kore’den 157 okul igerisinden 4989 Ggrenci ve
Tiurkiye’den 170 okul igerisinden 4996 Ogrenci olusturmaktadir. Bununla birlikte arastirma
icerisindeki istatistiklerde agirliklandirlmis 6rnekleme gore tekrar kestirimler yapilmis ve sonuglar
buna dayali yorumlanmustir. Amag¢ 6rnekleme hatasint mimkin oldugunca aza indirgeyerek dogru
hesaplamalar yapmaktir.
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Veriler ve Toplanmast

Arastirmada, PISA 2009 uygulamasinda toplanan hazir verilerden yararlandmistir. Bu kapsamda
okudugunu anlama bilissel alan basar testi puanlart ve okul anketleri kullanilmistir. Degiskenler
sadece ham verilerden degil indeks degerlerden de olusmaktadir. Veriler, OECD’nin kurumsal
internet sayfasindan (bttp:/ / pisa2009.acer.edn.an/ downloads.php) ainmustir. Asagida kisaca arastirmanin
degiskenleri aciklanmustir.

Okudugunn Anlama Olast Basar: Puanlar: (Diizey 1): Bu puanlar okudugunu anlama bilissel alan testi
uygulanarak elde edilir. Bilissel alan testi farkli yapt ve 6zellikleri 6lcen bir testtir. Testin icerisinde
metnin basit ¢6ziimlenmesi, sozctik bilgisi, dilbilgisi, dilbilimsel ve metinsel yapilar 6lgtlmektedir.
PISA 2009 bilissel alan testi icin madde yazimindan uygulamaya kadar ulusal ve uluslararasi diizeyde
calismalar s6z konudur. (OECD, 2012). Testin guvenirligi her tlke icin ayri ayri hesaplanmis;
Hollanda icin 0.93, Kore icin 0.91 ve Turkiye icin 0.91’dir. Bu durum testlerin tlkeler icin i¢
tutarliliginin yiksek oldugu ortaya koymaktadir.

PISa uygulamalarinda genel olarak konu alanina dayali cok soruda soru yazilmakta ancak 6grenciler
bu sorularin bir kismi ile karsilasmaktadir. Her 6grencinin karsilasacagi soru birbirinden farkl
olabilir. Ancak PISA raporlart 6grencilerin diger sorulara da verebilecekleri yanitlarin tahmini
hakkinda bes olast kestirim yapmakta ve bunlarla ilgili verileri de yaymlamaktadir. Bu arastirmada da
bulgular bes olast deger tizerinden kestirilmistir (OECD, 2012).

Okul Ortam Ozellikleri (Diizey 2): Arastirmada 6grenci ve okul olmak iizere hiyerarsik bir yap1 ele
alindigindan okul anketinden elde edilen verilerden yararlanilmistir. Okul anketi, uygulama yapilan
okullarin mudurleri tarafindan yanitlanir. Arastirma kapsaminda 6grencinin okudugunu anlama
basarist Gizerinde dolayl etkisi oldugu diisinilen 7 okul ortamma dayali degisken 2. Diizey degisken
olarak belirlenmistir. Degiskenlerin kisa agiklamalart ve kisaltmalarina asagida yer verilmistir. Okul
ortami degiskenleri:

Okul meveudu (OKMET): Okuldaki toplam 6grenci sayisidir.
Kz dgrenci oran: (KIZORN): Okuldaki kiz 6grenci sayisina karsilik okuldaki tim 6grencilerin oranidur.

Ogrenci gretmen oram (OGRORGTORN): Okuldaki égrenci sayisinin okuldaki 6gretmen sayisina
oranidur.

Bilgisayar oran: (BILORN): 15 yas grubu 6grenci sayust ile bilgisayar sayist arasindaki orandir.

Ogretmen eksikligi (OGREKS): Bu durumu miidirler yorumlamaktadir. Dért madde ile 6gretmen
saytsindaki stkintt ortaya ¢ikarilmaya calisiimustir. Olgegin giivenirlik kat sayist Hollanda icin 0.74 ve
Kore i¢in 0.86 ve Tirkiye i¢cin 0.91 olarak hesaplanmustir.

Ogrenci davranisi  (OGRDAV):  Ogrencileri  okul igerisindeki ~davransslarmi  belirlemektedir.
Degiskenden alinan yiiksek degerler 6grenci davranisindaki olumlu durumu, azalma ise okulda ve
sinif icerisindeki olumsuz davranisi ortaya koymaktadir. I¢ tutarlik kat sayist Hollanda icin 0.82,
Kore igin 0.82 ve Turkiye icin 0.91 olarak hesaplanmustir.

Ogretmen  davrams: (OGRTDAV): Okul ve smif igerisinde 6gretmen davransslarini belirlemelk
amaglanmistir.  Yedi maddeden alinan yiiksek puanlar olumlu Ogretmen davranisma isaret
etmektedir. I¢ tutarlik kat sayis1, Hollanda icin 0.78, Kore icin 0.80 ve Tiirkiye icin 0.90 olarak
hesaplanmustir.

Yukarida belirtilen test ve anketin gelistirilme siireclerine dayali ayrintilara asagidaki internet
adresinden ulasilabilir.
http://www.oecd.org/document/53/0,3746,en_32252351_46584327_46584821_1_1_1_1,00.html
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Verilerin Céziimlenmesi

Arastirmanin Orneklemine ve amacina dayali olarak hiyerarjik bir yap1 g6z 6ntinde tutulmus ve
uygun veri analizi kullanilmistir. ki diizeyli Hiyerarsik Dogrusal Modellemeye (Hierarchical Linear
Models (HLM)) dayalt olarak ¢6ztimlenmistir. Hiyerarsik yapist bakimindan incelendiginde
ogrenciler 1. Diizeyi okullar ise 2. Duzeyi icermektedir. Diger bir degisle okullar 6grencileri kapsar
ve her okulun 6zelligi ve her 6grencinin Ozelligi kendi igerisinde degisebilir. Ancak 6grenci kendi
okulunun 6zelliklerinden de etkilenir. Hiyerarsik dogrusal modeller (Cok boyutlu dogrusal modeller)
temelinde regresyon analizini iceren ancak her degiskenin duzeyini dikkate alarak gruplar arast
bagimsizligi g6z ardt etmeyen bir analiz yontemidir. Bu nedenle basit veya ¢ok degiskenli regresyona
gore hatali kestirim olasiligina aza indirdiginden ¢ok boyutlu modellerde tercih edilmektedir.

Arastirmanin ik amact icin Tesadifi Etkili Tek Yonli ANOVA modeli olusturulmustur.
Okudugunu anlama performanst bakimindan ilkelere gére okullar ve 6grenciler arasinda anlamlt
farklilasmalarin olup olmadigi incelenmistir. Ikinci amag icin Ortalamalarin Ciktt Oldugu Regresyon
modeli kurulmus ve 6grencilerin okudugunu anlama performanslarini yordayan okul diizeyi
degiskenleri belirlenmistir. Veriler analize alinmadan 6nce basit regresyon ve ¢ok diizeyli regresyona
dayalt varsayimlar incelenmis ve verilerin analize uygun oldugu gozlenmistir. Modeller her tlke i¢in
ayri ayrt ayni bagimsiz degiskenler dikkate alinarak olusturulmustur.

3. Bulgular

Okullar arasindaki farklilagmanin okudugunu anlama performanst bakimindan
incelenmesi:

Ulkelere gére okullarin okudugunu anlama performanslari bakimindan bir farkin olma durumu
asagida yer alan modelle incelenmistir:

Duzeyl (Y| Opyis) = Byt 1
Diizey2 = yoo + uy
Birlestirilmis model (Y;| Opy1s) = Yoo g + 15

Yukaridaki formiillerde bilinmeyenler kisaca agiklanacak olursa $0j sabit, y00 ortalama bagiml
degisken, rij ve u0j ise tesadufi hata kat sayilaridir.

Hollanda, Kore ve Ttrkiye icin Tek Yonli ANOVA Modeli sabit ve tesadiifi etki sonuglart Tablo
1’de yer almaktadur.

Tablo 1. Tek yonlit ANOVA modeli sabit ve tesadiifi etkiler

Okullar arasi farkin sabit etkisi Farkin tesadiifi etkisi

Ulkeler Agiklanan
Sabit SE t p % i p ytizde
Hollanda 5.090 0.058 86.668 0000  5687.388 176 0000 60
Kore 5.274 00544 96824 0000 1995532 153 0000 27
Tirkiye 4331 0.115 37629 0000  7703.667 163 0000 67
*p<0.01

MA (2000) hiyerarsik modeller de ilk olarak ortaya ¢ikan okul ici farkin miktarinin incelenmesi
gerektigini bu farkin %10’dan kiciik olmast durumunda analize devam edilmemesi gerektigini
vurgulamistir. Tablo 1°de yer alan veriler dikkate alindiginda %60’1 Hollanda’da %060, Kore’de %027
ve Turkiye’de %067 oraninda fark okullar arasi degiskenlerden kaynaklanmaktadir. Puanlar
bakimindan okullar arasinda ortaya ctkan bu farklilasma tesadiifidir. (y°,=5687.388, df=176;
¥’ =1995.532, df=153; *=7703.667, df=163, p<0.01).
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Okudugunu anlama performansiyla iligkili okul ortami1 degiskenlerinin incelenmesi

Okullarin ortalama okudugunu anlama puanlarini yordayan ve okullar arast farklilasmaya neden olan
okul ortamina dayali degiskenleri belirlemek i¢in asagidaki model olusturulup test edilmistir:

Duzeyl: (Y;| Opyis)= Byt 1]

Diizey2: By= Yoo + Yo(OKULMEV)+ y,(KIZORN) + y5,(OGROGRTORN) + y,5(BILORN) +
Yos(OGRTEKS)+ y,(OGRTDAV) + y,(OGRDAV) + u

Bitlestirilmis model (Y;| Opy19)= Yo + yo(OKULMEV) + y,(KIZORN) + y,;,(OGROGRTORN)
+ yo;(BILORN) + y,5(OGRTEKS)+ y,,(OGRDAV) + y,,(OGRTDAV) + uj, + i

Hollanda, Kore ve Ttrkiye icin sabit ve tesadufi etkilerin gosterildigi Ortalamalarin Cikti Oldugu
Regresyon Modeli Tablo 2’deverilmistir.

Tablo 2. Ortalamalarin ¢tkt1 oldugu regresyon modeli sabit ve tesadiifi etkiler

Hollanda Kore Trurkiye
Sabit Etki Sabit (SH) . Sabit (SH) . Sabit (SH) .
[p] [p] [p]
Ortalama Okul 5.144 (0.047) 5.398 (0.038) 4512  (0.071)
Ortalamast yoo!,  [<0.001] 108.206 1 <0.001] 14163910 001 64.079
0.474 (0.084) 0.342 (0.086) 0.0163 (0.013)
OKULMEYV, yy [<0.001] 5.638 [<0.001] 3.963 [0.214] 1.250
0.005  (0.083) 0.233 (0.137) 0.079 (0.032)
KIZORN, vo2 [0.956] 0.056 [0.091] 1.697 [<0.001] 2.445
;)GROGRTORN, ([)605150](0.140) 0.241 —[(())ggg] (0.142) 0479 -[(2(6)4010%).073) 8773
03 . . d
-0.181 (0.114) -0.091 (0.183) -0.454  (0.409)
BILORN, 1yo4 [0.116] -1.580 [0.618] -0.499 [0.270] -1.108
0.017 (0.074) -0.004 (0.054) -0.0815 (0.078)
OGRTEKS, 1yos [0.815] 0.235 [0.941] -0.074 [0.301] -1.039
0.323 (0.073) 0.283 (0.066) 0.0239 (0.104)
OGRDAYV, vy [<0.001] 4.397 [<0.001] 4.303 [0.818] 0.231
-0.006 (0.097) ) -0.139 (0.073) . -0.0571 (0.135)
OGRTDAY, vy [0.953] 0.060 [0.058] 1.904 [0.674] 0.421
Tesadiifi Eiki Fpairyans (df) 22 Fpa}ryans (df) 12 ?;a;ryans (df) 12
Okul Oftalamasi, 0.283 (173) 0.104 (146) 0.283 (156)
g [<0.001] 4103.093 [<0.001] 1338.893 [<0.001] 4355.961
Diizeyl Etkisi, t; 0.277 0.438 0.295

1 Okul ortamu degiskenleri genel ortalamaya dayalt merkezilestirme yapilarak analize alinmustir.

PISA 2009 wuygulamasinda Hollanda, = Kore ve Tirkiye’de okullarin okudugunu anlama
performanslarini yordayan anlamli ortak degiskenler gbzlenmemistir. Ancak Hollanda ve Kore icin
modelde yer alan ve manidar degiskenler ortaktir. Bununla birlikte puanlar ile iliski gosteren en
6nemli degisken her iki ilke i¢in de ortak olup okul mevcududur (t,; 5.638, SH=0.084, p<0.01;
te 3.963, SH=0.086, p<0.01). Okuldaki 6grenci sayist artikca okullarin ortalama okudugu anlama
puanlart artmaktadir. Okul mevcudu degiskeni Turkiye’de de okullarin okuma puanlarini pozitif
olarak yordamakta ancak yordama giicti manidar degildir. Tablo 2’ye gbre manidar ve ortak olan
diger bir Ozellik de okuldaki 6grencinin davranisidir (t,,; 4.397, SH=0.073, p<0.01; t 4.303,
SH=0.066, p<0.01). Ogrenci davranist degiskeninin pozitif degerler almast olumlu 6grenci
davranisina isaret etmektedir. Buna gore 6grencinin devamsizlik yapmamasi, 6gretmenine saygilt
olmasi, derse katilmas1 gibi davranislari artik¢a ortalama okudugunu anlama puanlari da artmaktadir.
Tirkiye icin bu degisken ile puanlar arasinda pozitif bir iliski s6z konusu olmasina ragmen iligki
anlamli bulunmamustir. Bu iki tlke icin okuldaki kiz 6grencilerin orani, 6grenci 0gretmen sayist
arasindaki orani, bilgisayar orani, 6gretmen sayisindaki yetersizlik ve 6gretmenin okul icerisindeki
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davranislart degiskenlerinin okullarin ortalama okudugunu anlama performanslarini manidar olarak
yordamadigi belirlenmistir (p>0.05).

Ttrkiye ile bu tlkeler arasinda ortak manidar bir degisken gézlenmezken, Turkiye’de de okudugunu
anlama puanlart okuldaki Ogrenci sayisi, bilgisayar orani, Ogretmen sayisindaki yetersizlik,
Ogretmenin okul icerisindeki davranist ve Ogrenci davranist tarafindan manidar olarak
yordanmamaktadir (p>0.05). Modele gore puanlart manidar olarak yordayan en énemli degisken
okullardaki 6grenci 6gretmen oranidir (t;”-8.773, SH=0.073, p<0.01). Ogrenci sayisina karsilik
ogretmen sayisindaki azalma okullarin ortalama okudugunu anlama performanslarini diisiiren bir
degisken olarak belirlenmistir. Diger bir degisken ise kiz 6grenci oranidir (¢, 2.445, SH=0.032,
p<0.01). Okullardaki erkek 6grenci sayisina karsilik kiz Ggrenci sayist artikga okullarin ortalama
okudugunu anlama performanslarinim artigi gbzlenmistir.

Son olarak Tablo 2 deki tesadiifi etkiler incelendiginde; tilkelere gbre ortalama okudugunu anlama
puanlarina gore okullar arasindaki farklilagsma, okul diizeyi degiskenleri modele eklendiginde
tesadiifidir (%’ =4103.093, df=173, p<0.01; ¥’.=1338.893, df=146, p<0.01; x>, =4355.961,
df=156, p<0.01). Ayrica her tlke i¢cin modele eklenen degiskenlerin okullar arasindaki degisimin ne
kadarint acikladigr dikkate alindiginda; Hollanda da %29’unu, Kore de %36’smnt ve Turkiye’de
%31’ini agiklanmaktadir. Geriye kalan ytzdelik kismu beliflemek i¢cin modele okulla dayali farkli
degiskenlerin eklenmesi gerekmektedir.

4. Tartigma ve Sonug

Arastirma kapsaminda ele alinan tlkeler gore 6grencilerin okudugunu anlama puanlart okullar
arasinda farkhilasmaktadir. Hollanda ve Tirkiye’de bu farklilasmanin yaridan fazlasi okullar
arasindaki, Kore’de 6grenciler arasindaki farkliiklardan ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum Hollanda ve
Turkiye’de okul kaynakli degisekenlerin 6grenci performansmdaki farklilasmada daha fazla rol sahibi
oldugunu gostermektedir. Farkli okul turlerinin bulunmasi ve her okul turinin kendine has
yonetmelik ve egitim programinin olmast 6grencilerin akademik performansi tizerinde etkili olabilir.
Bir bireyin basarist onun ¢evresinden de etkilenmektedir.

Ulkelerin okuma performanslarini etkileyen degiskenler incelendiginde i iilkeyi de ortak manidar
olarak yordayan bir degiskenin olmadig gbzlenmistir. Bununla birlikte PISA okuma alan1 dahil tim
alanlarda siirekli basar1 gosteren Hollanda ve Kore de okuma performanslarint manidar olarak
yordayan degiskenlerin ortak olmasi dikkat c¢ekicidir. Bu degiskenlerden en o6nemlisi okul
mevcududur. Hollanda ve Kore’de okul mevcudu artik¢a okullarin ortalama okudugunu anlama
performanslart da artmaktadir. Turkiye icinde degisken performansla manidar olmayan diisiik
diizeyde pozitif iliski gostermektedir. Schneider, Wyse ve Keesler, (2007) arastirmalarinda okuldaki
ogrenci sayisinin artistyla 6grenci performansinin arttigini ortaya koymuslardir. Bu durum 6grenci
sayist fazla olan okullarda 6grencinin gereksinimlerini karsilamak icin kullanilan ve hazirlanan egitim
ogretim ortamlart da daha kapsamli olmakta ve béylece verim artmaktadir. Hollanda ve Kore’de
Ozel okullarin sayisi devlete gore fazladir. Bu okullarda okul ortami ve egitim sistemi egitimin
paydaslart tarafindan bigimlendirilmektedir. Okullar egitim programlarint ve ogretim ortamlarini
ogrenci ve veli ilgisini ¢ekmek icin daha gesitli, kaliteli ve etkili olusturma egiliminde olabilir. Béylece
okuldaki Ogrenci sayist artmasmna ragmen okuldaki Ggrencilerin ihtiyaglar1 karsilandigindan
performansta positif yénde artma egiliminde olabilir. Amerikan Ogretmenler Federasyonu (1999)
raporunda bu bulguyu desteklemektedir. Onlara gore etkili bir 6grenme ortaminda ¢ok az 6grenci
okumaya yonelik zorluklar yasamaktadir. Bu bulgu okul ortamlarinda 6grenci ihtiyaglarina yonelik
eksikliklerinde giderilmesinin basart tzerinde 6nemli bir rol oynayict seklinde yorumlanabilir.
Okullarda 6grenci mevcudunun artirilmast seklinde bir 6neriden ¢ok, okul yoneticilerinin ve ilgili
paydaslarin 6grencinin yas ve bilissel diizeyine uygun egitim ortamlart olusturmast 6nerilebilir.
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Hollanda ve Kore’de okullarin ortalama okuma performanslarint etkileyen diger bir ortak degisken
ogrencinin davranisidir. Bu bulguya gére okuldaki 6grencinin disiplin davransslart arttikga, okulun
ortalama okudugunu anlama puanlart yikselmektedir. Olumlu okul iklimi; 6grencinin okula
baglanmasi, egitimin 6nemli oldugunu hissetmesi ve okulla ilgili olmasit gibi davranislara isaret
etmektedir (Koth, Bradshaw ve Leaf, 2008). Okul icerisinde 6grenci davranismin gelistirmeye
yonelik programlar 6grencilerin akademik basarilarinin da artigini géstermistir (DiPerna, Volpe ve
Elliott, 2002; Ota ve Du Paul, 2002). Ayrica Kore de kultirden kaynakli olarak yasamda ve egitimde
disiplin ve egiticiye saygt 6nemli bir yere sahiptir. Ogrencinin bu kiiltiirel sistem icinde yetismesi,
onlarin okula ve egitime yonelik disiplin davranslarint destekleyen 6nemli bir faktor olabilir. Bu
sebeple okulda egitim gretim ortamlarini zorlastiracak 6grenci davranislarindan kaynakli engeller
miimkiin oldugunca kaldirilmaya calistimalidir. Ogrencilere okula aidiyet duygusu kazandirilmals,
okul ve arkadaslart ile iliskilerin gelecek icin neden 6nemli oldugu degerlerimiz icerisinde
kazandirilabilir.

Elde edilen bulgular Turkiye icin incelendiginde okuldaki Ggrenci sayisna karsilik Ogretmen
sayisindaki artmanin 6grenci performansint disirdigl gézlenmistir. Arastirmalara gére, okullardaki
Ogrenci sayisindaki fazlalik Ggretmenin istenilen performanst gostermede zorlandigini ortaya
koymaktadir. Ogretmen, égrencinin okumaya dayalt gereksinimleriyle ilgilenme, bu konuda yeterli
zaman ayirma ve geribildirim verme konularinda yetersiz olmakta, bu da 6grencinin okudugunu
anlama becerisinin gelisimine katkida bulunmamaktadir (Elbaum, Vaughn, Hughe ve Moody, 2000;
Foorman, Francis, Fletcher, Schatschneider ve Mehta, 1998). Tiurkiye’de zorunlu egitimin 12 yilla
yukseltilmesi ve okullasma oraninin artmasina ragmen 6grencinin psikolojik ve egitimsel ihtiyaglarini
karsilayacak yeterli 6gretmenin olmamast 6grenci performanst tzerinde olumsuz bir yonlendirici
olabilir. Tlgili alanin egitim fakiiltelerinden mezun olan ve pedagojik formasyon egitimi alan
bireylerin 6gretmenlik meslegini yurtitmesi 6nemlidir. Bu konularda eksik bir 6gretmenin
ogrencinin bilissel ve duygusal ihtiyaglarini gidermesi beklenemez.

Turkiye’de okullarin ortalama performansint etkileyen diger bir degisken okuldaki kiz 6grenci
sayisindaki artistir. Erkek Ogrenci sayisina karsilik kiz 6grencisi fazla olan okullarin okudugunu
anlama performanslar1 da yuksektir. Yapilan arastirmalarda cinsiyetlerine gore Ogrencilerin
okudugunu anlama performanst bakimi farklar g6zlenmis, kiz 6grencilerin  daha yiiksek
performansa sahip oldugu belirlenmistir. (Freeman, 2004; Kutlu, Yalcin ve Bilican, 2011; OECD,
2010). Kiz ogrencilerin genel olarak sézel alanda erkek 6grencilerden daha yiksek performans
gostermeleri literatiirde iki agidan ele alinmaktadir. Bunlar biligsel ve bilissel olmayan faktorlerdir.
Bilissel agidan, kiz 6grencilerin okuma sirasinda bilissel streglerini etkin kullanmasina vurgu
yaptlmistir.  Ozellikle dilbilgisi becerilerinde, giinliik hayatlarinda daha uzun ya da karmagik
cimleleri kullandiklari, daha akict ve sesin olusturulmasinda, eslesen 6geleri hizla belitlemede daha
hizli olduklar1 belirlenmistir (Hyde, 2005; Weiss ve digerleri, 2003). Bilissel olmayan agisindan ise,
ogrencinin yasadigt toplum ve kultir 6zellikleri bakimmdan ele alinabilir. Kiz 6grenciler erkek
ogrencilere gore disiplinli okul iklimi davransslarini daha stk gostermekte ve bu ortamlardan daha
cok etkilenmektedir. Kizlar tizerine disen gorevleri erkeklere gore kolay kabullenmekte ve
uygulanmakta bu durumunda kiz 6grencilerin performanslarini artirdigy tizerinde durulmaktadir
(Ma, Willms ve Douglas, 2004; Mac An Ghaill, 1994). Bu bulguyla da disiplinli okul iklimi ve basar1
arasinda cinsiyetin dolaylt etkisi gozlenmektedir. Bu sebeple erkek 6grenciler de etkili bir okul iklimi
olusturmak i¢in okul ici disiplin davranislarinin 6nemi kazandirilmalidir.
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Extended English Abstract

Introduction

Developing the individuals’ critical thinking skills and developing the skill of integrating
expressive power by understanding the written material are among the purposes of providing
students with reading skills. In this respect, reading is an active process and reading
comprehension comes to the forefront during this process.

Concerns about the inadequacies of students’ reading comprehension became frequently
the subject of discussion among the educators and politicians. Studies put forth that the number
of students who cannot read and comprehend at advanced and even adequate levels are quite
above than expectations. For supporting and observing student’s development countries have
been attending projects. Program for International Student Assessment (PISA) is one of them.
PISA gives information about whether students at the end of their compulsory education have
the necessary knowledge and skills in reading, science and math to overcome the challenges they
will meet in life or not.

Students’ low performance in reading comprehension may be affected by many individual
and environmental variables. Particularly the student’s school environment is among these
characteristics. In this study, variables like school population, number of students per teacher,
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shortage of teachers in certain courses, student and teacher behaviors, amount of school material
and enrollment rate of female students were examined together.

Method

The sample included students from Netherlands, Korea and Turkey in PISA 2009
practice. We chose those countries because, contrary to Turkey, Korea and the Netherlands often
display high performances in large scale PISA applications in reading, math and science. The
difference and the effective factors between the Turkish students’ performances and the Dutch
and Korean students’ performances is the worth to investigate.

The study made use of achievement test scores for reading comprehension and their
index values also the data collected from Turkish, Dutch and Korean school questionnaires was
used to determine the independent variables. The data was taken from the official website of
OECD which carries out the PISA applications.

For analyzes two levels of Hierarchical Linear Models was used. Our data have a nested
data structure such as students within schools. The traditional statistical techniques have
generated inaccurate estimation results. It is appropriate to use multilevel data analysis
techniques. First the variance between schools was tested after that the school level variables
were tested to find their significant relation on reading performance.

Results

The results showed more than half of the change arising in terms of reading
comprehension achievement in the Netherlands and Turkey originates from the differences
among the schools. In Korea, this change originates from the differences among the students. It
was found that there was no variable that significantly predict all of the countries in common.
But It was found two common factors for Kore and Netherland.

The common factor for Kore and Netherland is the school size. When the school
population rises, the schools’ average reading comprehension performances increases. In Turkey,
the variable shows an insignificant low-level positive relation with the performance. In the
Netherlands and Korea, another common variable affecting schools’ average reading
performances is the student behaviors inside the school. When the discipline level related to
students increases, the schools’ average reading comprehension scores increase.

When the findings are examined for Turkey, it is found that student teacher ratio has an
effective variable on performance. The student performance decreases when the number of
students increases contrary to the number of teachers. Another variable affecting the Turkish
schools’ average performances is the increase in the number of girls in schools. The schools with
more female students compared to male students have higher reading comprehension
performances. Being female is a factor that increases the student’s reading comprehension score.

Discussions and Conclusions

According to the findings, the most valuable variable is school size for developed
countries the Netherlands and Korea. The school size has a positive impact on student’s reading
achievement. For Turkey as a developing country it is positive and not significant relations. This
result means that if the number of students in the school increases, the needs of the students
vary. It is expected that schools should have sufficient number of employees those work different
education areas and must have enough equipment and sources. Also student’s positive behaviors
has positive relations with performance. Positive behaviors support the effective school
environments. We see that, if the student feel comfortable and safe, his performance get better

For Turkey girls’ ratio had a significant relation with reading performance and the
increase of the number of girls’ ratio had a positive correlation with performance. There are
many different perspective to girls’ performance on reading. Many of them suggest that it is not
related one factor. It is multidimensional such as cognitive and social factors.
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