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Evaluating the new primary
school 4th grade Turkish
course curriculum according
to teacher reviews in the
context of the curriculum

Abstract

This study aims to evaluate the 2017 Primary
School Teaching Curriculum according to the
teachet's views in the context of the curticulum,
In this research, which is a screening model. In
determining the views of the curriculum, the
main elements of the curriculum are the target
(purpose), content, educational status (learning-
teaching process) and measurement and
evaluation elements. The data required for the
research were collected by the data collection
tool titled ""Teacher Reviews on the Curticulum"”
developed by the researchers and interview
forms formed by semi-structured open-ended
questions. The quantitative data of the study
were obtained from 284 grade teachers working
in official primary schools in Unye district of
Ordu Province, 69 teachers selected by criteria
sampling method. The aim of the study was to
determine 34 teachers to be interviewed. In the
analysis of the quantitative data, frequency (f)
and percentages (%) were used and qualitative
data obtained through interviews were subjected
to descriptive analysis. In the research, it is

Yeni ilkokul 4. sinif Tirkge
dersi 6gretim programinin
programin égeleri
baglaminda 6gretmen
goriislerine gore
degerlendirilmesi'

Halil Tag?
Muhhammet Baki Minaz?

Ozet

2017 ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programt’ni
proramin  Ggeleri  baglaminda  Ggretmen
goruslerine gore degerlendirmeyi amaglayan bu
calisma tarama modeli niteligindedir. Ogretim
programina iliskin gorislerin  belirlenmesinde;
ogretim programinn temel Ggeleri olan hedef
(amag), icerik, egitim durumlart (6grenme-
Ogretme sureci) ve Olgme-degerlendirme Ogeleri
esas alnmistir. Arastirma igin gerekli veriler,
arastirmacilar tarafindan  gelistirilen "Ogretim
Programina Iliskin Ogretmen Gériisleri" baglikl
veri toplama aract ve yart yapilandinlmis agik
uclu sorulardan olusturulan goériisme formlartyla
toplanmustir. Arastirmanin nicel verileri; Ordu ili
Unye ilcesindeki resmi ilkokullarda gérev yapan
284 smuf Ogretmeninden, Olcit 6rnekleme
yontemi ile segilen 69 Ogretmenden elde
edilmistir. Arastirmada goriisme yapilacak 34
Ogretmenin  belitlenmesinde  ise  amacl
ornekleme yontemlerinden kartopu 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Elde edilen nicel verilerin
analizinde frekans (f) ve yilizdelerden (%)
yararlanilmis; gériisme yoluyla elde edilen nitel
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1602),

concluded that the objectives of the curriculum
have been clearly and comprehensively
determined in such a way as to earn the
individual national, spiritual and universal
values, but the goals are not compatible with the
general and specific aims of Turkish National
Education, that the curriculum content takes
into account the interests and needs of
individuals and their developmental
characteristics and readiness levels, but the
contents are very intense; that the educational
process (learning and teaching) is appropriate to
the application-based and  contemporary
learning-teaching methods, techniques and
strategies; but the learning-teaching process is
not prepared taking into account student-
centered and individual differences; that
methods and techniques that are envisaged in
the curriculum are appropriate to the objectives
and the curriculum content but that the
individual differences are not taken into
consideration in the measurement-assessment
process and that the measurement-assessment
criteria, methods and techniques specified in the
curriculum are not applicable in terms of course
duration.

Keywords: Curriculum; elements of curriculum;
Turkish course; classroom teacher; primary
school.

(Extended English summary is at the end of

this document)

1. Giris

veriler ise betimsel analize tabi tutulmustur.
Arastirmada, program hedeflerinin bireye milli,
manevi ve evrensel degerleri kazandiracak
sekilde, actk ve anlasilir olarak belirlendigi, ancak
hedeflerin Turk Milli Egitimi’nin genel ve 6zel
amaglartyla uyumlu olmadigs; program igeriginin
bireylerin ilgi ve gereksinimleri ile gelisim
ozelliklerini  ve  hazirtbulunusluk — duzeylerini
dikkate aldigi, ancak icerigin ¢ok yogun oldugu;
Ogrenme-Ggretme  surecinin uygulamaya dayalt
ve ¢agdas 6grenme-Ogretme yontem, teknik ve
stratejilerine uygun oldugu; ancak 6grenme-
Ogretme strecinin, 6grenci merkezli ve bireysel
farkliliklart ~ dikkate —alarak  hazirlanmadigy;
programda  O6ngorilen  Slgme-degerlendirme
anlayis, yontem ve tekniklerinin, hedeflere ve
program igerigine uygun oldugu, ancak 6lgme-
degerlendirme surecinde bireysel farkhiliklarin
dikkate alinmadigi ve programda belirtilen
Olgme-degerlendirme  Olgtit,  yontem  ve
tekniklerinin ders siiresi a¢isindan uygulanabilir
olmadigi sonucuna ulasilmustir.

Anahtar  Kelimeler: Ogretim  Programs;
programin Ogeleri; Tiirkce dersi; sinif 6gretment;
ilkokul.

Icinde bulundugumuz cagin yénelimlerine uygun olarak; sosyal, kiltiirel ve teknolojik

yonlerden daha donanimlt bir nesil yetistirme istegi, egitim sistemlerinin temelini olusturan 6gretim
programlarini giindeme getirmektedir. Kiresellesmenin arttifi, sinirlarin hizla ortadan kalkmaya
dogru gittigi, iletisim araglarinin insan yasaminin olmazsa olmazlar arasina girdigi cagimizda;
toplumlarin bilgi paylasimlart ve bireylerinin hayatlarint yonlendirme arzulart sonucunda; toplumsal,
siyasal ve iktisadi alanlar basta olmak tzere bir¢ok alanda degisimler yasanmaktadir (Caglayan ve
Kirath, 2017). Tum diinyada oldugu gibi Turkiye'de de hissedilen bu gelismelere baglt olarak egitim
siyasalarinda, egitim sistemlerinde, egitim orgutlerinde ve dolayisiyla egitim programlarinda gesitli
diizenlemelerin yapilmasi gereksinimi ortaya ¢itkmaktadir.

Bir dersin 6gretimi icin gerekli olan; amag, igerik, egitim durumlar (6grenme-6gretme
sureci), 6lgme ve degerlendirme olmak tzere dort temel 6geden olusan ve uygulayicilar tarafindan
bir kilavuz olarak kullanilan 6gretim programi (Yazict ve Koca, 2008); bireye, formel veya informel
ortam ve kurumlarda planlanmis faaliyetlerle saglanan Ogrenme yasantilar diizenegi olarak
tanimlanir (Demirel, 2017). Bulundugu cagin 6zelliklerini yansitarak triin ortaya koyan 6gretim
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programi, ayni zamanda bir toplumda c¢agin gerektirdigi niteliklere sahip insan tipinin
yetistirilmesine de aracilik eder (Doganay, 2005). Ogretim programlari, bir iilkenin kalkinmasini ve
gelismesini dogrudan etkileyen, gelecegini belitleyen, insanlarin geleneklerini ve ¢agdas degerlerini
uyum icinde kaynastiran, gelismis ve gelismekte olan biitiin tilkelerin tizerinde buyiik bir duyarlidikla
durduklar egitim siirecinin ¢ok 6nemli 6geleridir (Caglar, 2000).

Hedef (amag), igerik, egitim durumlari (Ogrenme-6gretme siireci) ve éleme-degerlendirme
Ogeleri Ogretim programlarini olusturan temel Ogelerdir (Demirel ve Kaya, 2012; Celik, 2000).
Ogretim programint olusturan bu &geler arasinda yakin bir iliski bulundugundan, bir Sgede
meydana gelen bir degisme, yenilesme veya sorun diger oOgeleri de etkilemektedir. Hedefler,
planlanmis ve duzenlenmis yasantilar yoluyla bireye kazandirlmast kararlastinilan istendik
Ozelliklerdir (Demirel, 2017). Belirlenmis olan hedeflere ulasmay1 saglayacak icerigin tespitinde ise;
bireylere hangi bilgilerin aktarilacagr konusu 6n plana g¢ikmaktadir (Caglayan ve Kirath, 2017).
Ogrencilere istenilen davranislarin kazandirilmasint saglayan égrenme yasantilarinin diizenlendigi
stre¢ boyutu, yani "Nasil 6gretelim?" sorusu, programin egitim durumlari 6gesini ifade etmektedir
(Demirel, 2017). Butiin 6gretim programlarinda, belitlenen hedeflere ulagilip ulasiimadigini tespit
edebilmek icin 6l¢me ve degerlendirme faaliyetine gereksinim duyulmaktadir (Mamur, 2011).
Ogrencilere aktarilan istendik tutum, davranis ve kazanimlarin dgrenciler tarafindan ne oranda
edinildigi hakkinda bir kantya ulagsma, Ogretim programlarinin Slgme-degerlendirme  Ggesini
olusturmaktadir.

Anadili 6gretimi, 6grencilerin glinlik yasam tecritbelerini odaga alan anlama ve anlatma
yetilerinin gelistirilmesini hedeflediginden (Yaman ve Go6gen, 2014); anadili 6gretimi dersleri, sadece
bilgi kazandirmayi amaglayan dersler olarak degil, temel dil becerilerinin aktarilmasint saglayan bir
beceri kazandirma streci olarak da islev gérmekteditler (Yaman ve Demirtas, 2013). Yapisi ve
islevleri nedeniyle anadili 6gretim dersleri, okuldaki ana ders olarak kabul edilmekte ve bu dersteki
basar1 6grencilerin diger derslerindeki basarisini ve yasam kalitesini etkileyebilmektedir (Demirbas,
2007). Bireylerin okudugunu ya da dinledigini anlama, anladigini anlatma, dil bilgisi ve yazt yazma
becerisini gelistirmek; okuma ve dinleme zevki agtlamak, sézcik dagarcigini zenginlestirmek;
anadilini dogru ve etkili olarak kullanma yetenegi kazandirarak dil sevgisi olusturmak Tirkce
dersinin temel hedefleri olarak agiklanabilir (Oz, 2006). Tirkce 6gretimiyle 6grenenlere temel dil
yetileri kazandirmanin yaninda ulusal ve kiiresel degerleri benimsemis, hosgoru sahibi, yaratict ve
elestirel disiinebilen kisiler yetistirmek de amaclanmaktadir (Unalan, 2006). Ayrica Tiirkce dersi
sayesinde Ogrencilerin dinledigini ve okudugunu anlama, sozlii ve yazili anlatma becerilerini
edinmelerinin yant swra kiltirel unsurlarimizdan ve evrensel degerlerden haberli olmalari da
saglanacaktir (Cemiloglu, 2004).

2017-2018 6gretim yilinda sadece 1, 5 ve 9. siniflarda, 2018-2019 6gretim yilinda ise tiim
stniflarda uygulanacak olan Turkce Dersi Ogretirn Programi1 (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3,4, 5, 6, 7
ve 8. siniflar), 02 May1s 2017 tarihinde yurirlige girmistir (MEB, 2017a). Tirkge Dersi, 6grencilerin
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili temel dil becerilerini kazanmalari, bu beceriler
sayesinde kendilerini gelistirmelerini ve etkili iletisim kurmalarini saglayan bilgi ve beceri ithtiva eden
bir ders olarak tanimlanabilir (MEB, 2017b). Turkce dersi, dil 6gretiminin yani sira; distinme,
anlama, sorgulama, iliskilendirme, tenkit etme, kestirimde bulunma, ¢6ziimleme ve g¢ikarimda
bulunma yapma gibi ussal becerilerin gelistirilmesini amaclayan bir derstir (MEB, 2015: 3).
Ogrencilerin iyi ve mantikl kararlar almalarini saglamak, iletisim becerilerini gelistirmek, 6grencilerin
kullandiklar1 dilin zenginligini ve guzelligini fark edebilmelerini saglamak, sorumluluk sahibi
yurttaslar olarak tutum ve davranis sergileme becerilerini gelistirmek Tirkce Ogretiminin temel
amaglart arasinda sayilabilir. Dolayistyla, 6gretim programlarinin da bu amaglari kazandiracak sekilde
hazirlanmast geregi ortaya ctkmaktadir. Egitim sisteminin en 6nemli basamaklarindan biri olan
lkokul, 6grencilerin yasam icin gerekli bilgi, beceri ve degerlerin 6nemli bir boliimint edindikleri
bir dénemdir. Bu agidan bakildiginda; fiziksel ve psikolojik yonden saglam ve icinde yasadig
topluma yararlt kisiler yetistirmek temel islevlerine sahip olan bu egitim basamaginda (Er, 2010)
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bireylerin yasam igin gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri edinmeleri ve bunlart davranisa
donustirmeleri noktasinda Turkge dersinin biyitk 6nem tasidigt soylenebilir.

Ulkemizde kavramlarin, degerlerin ve becerilerin 6gretilmesi ilkesine dayandirilmis olan
Turkge programi (Yazici, 2006), 6gretmen kilavuzlugunda 6grencilerin hedeflenen bilgi ve becerileri
edinmesini saglamaya yonelik islev gormektedir denebilir. Sosyo-kiltiirel yagam, bilimsel ve
teknolojik degisim ve gelismeler toplumun ve bireyin gereksinimlerini de gesitlendirmektedir. Bu
cesitlilik ise dogal olarak cagin yonelimlerine uygun bireylerin yetistirilmesini saglayacak olan
ogretim programlarinin yenilenmesi ve giincellenmesi gereksinimini ortaya c¢tkarmaktadir (Tag ve
Kiroglu, 2018). Ogretim programlart bir egitim sistemini olusturan temel 6gelerin basinda yer
aldigindan, egitimde yenileme ve degistirmecalismalart genellikle Ggretim  programlarina
odaklanmaktadir. Ogretim programi &geleri arasindaki glicli baglantt géz 6niine alindiginda,
ogretim programi gelistirmenin, yenilemenin veya degistirmenin ¢ok hassas bir konu oldugu ortaya
ctkmaktadir (Caglayan ve Kiratl, 2017).

Milli Egitim Bakanlhgi, cagin yonelimlerine baglt olarak, gelecek nesillerin sosyo-kiltiirel,
bilimsel ve teknolojik yonlerden daha donanimli bir sekilde yetismeleri gerekliliginin gretim
programlarinin yenilenmesi ihtiyacini dogurdugunu; yenileme ¢alismalarinin baslamasinda kalkinma
planlarinin, yapilan uluslararast sinavlarin, ulusal ve uluslararasi kuruluslarca diizenlenen raporlarin
ve bilimsel arastirmalarin etkili oldugunu agiklamistir (MEB, 2017b). Yapilan ¢alismalar, daha 6nceki
Ogretim programlarinin olumlu ve gl¢li yonleri olmakla birlikte, igerigin ve 6grenme-0gretme
etkinlikleri ile 6lgme ve degerlendirme siirecinin ¢ok zaman almasi, arag-gerec eksikligi, fiziki
imkansizliklar gibi zayif yonlerinin bulundugunu da belirtmektedir (Acat ve Uzunkol, 2010; Aykag
ve Basar, 2005; Erdogan, 2005; Gémleksiz ve Bulut, 2007; Yapict ve Demirdelen, 2007). MEB’e
(2017b) gore, meveut 6gretim programlart, 6grenme-O0gretme kuram ve yaklagimlarindaki yenilik ve
gelismelere uygun olarak; ¢agin yonelimlerini, bireylerin ve toplumlarin degisen gereksinimlerini
karsilayacak sekilde yenilenmistir.

Ogretim programlari, bir tilkenin kalkinmasini ve gelismesini dogrudan etkileyen, gelecegini
belifleyen, insanlarin geleneklerini ve ¢agdas degerlerini uyum icinde kaynastiran, gelismis ve
gelismekte olan butiin tlkelerin tzerinde biyik bir duyarhlikla durduklar egitim strecinin ¢ok
onemli 6geleridir (Caglar, 2006). Iginde bulundugumuz ¢agin yonelimlerine uygun olarak; sosyal,
kilturel ve teknolojik yonlerden daha donanimli bir nesil yetistirme istegi, 6gretim programlarinin
yenilenmesi gereksinimini ortaya ctkarmaktadir. Gelistirilmis ya da yenilenmis bir programin
uygulama siirecinde insan 6gesinin etkisi yadstnamaz. Cok iyi hazitlanmis bir program, yetersiz ve
kot bir uygulama ile verimliligini kaybedebilir (Girgin, 2011). Bir egitim sisteminin basarisinin, o
sistemi isletecek olan Ogretmenlerin ve diger personelin niteligine bagli oldugu bilinmektedir
(Pehlivan, 2008). Bu nedenle, bir okulun niteliginin, bu okulda gérev yapan 6gretmenlerin niteligiyle
dogrudan iliskili oldugu soylenbilir (Kiilekgi ve Bulut, 2010). Ogretmenlik mesleginin, Milli Egitim
Temel Kanunu’nda “6zel bir uzmanlik alani” olarak tanimlanmasi, belirttigi goriis ve Onerileriyle
Ogretim programlarinin hem hazirlayicist hem de uygulayicist konumunda bulunan 6gretmenlerin
egitim sisteminin en stratejik égesi olmasindan kaynaklanmaktadir denebilir. Ogretmenler; 6gretim
programlarinda belirlenmis olan hedefleri gerceklestirmek icin ¢aba gosteren, program igeriklerini
hedef kitleye uygun yontem ve tekniklerle aktaran ve hedeflere ulasma diizeyini saptamak igin 6l¢me
ve degerlendirme siireclerini isleten kisilerdir. Ogretim programlarnin  tim  boyutlarinin
belitflenmesinde aktif rol alan ve hazitlanmis olan programi uygulayan Ggretmenlerin goris ve
onerileri bu bakimdan 6nem tasimaktadir. Tespit edilen bu gorusler, 6gretim programinailiskin
sorunlarin tespit edilmesi, ¢agin gereklerine uygun daha nitelikli programlarin hazirlanmast ve
sorunlara iliskin olast ¢6ziim yollarinin ortaya konmast agisindan 6nemlidir.
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Yapilan alanyazin taramasinda, daha 6énceki Tiirkce Dersi Ogretim Programlarina iligkin
bazi ¢alismalarin meveut oldugu gorillmektedir. 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, kendisinden
onceki programlart uygulamadan kaldirdigindan, eski 6gretim programlarint esas alan calismalarin
guincelliklerini yitirdikleri soylenebilir. Alanyazin tarandiginda; Guiven (2011) tarafindan yapilan
calismada, 1lk6gredm Tiirkce Dersi Ogretim Programina yénelik 6gretmen goriislerinin tespit
edildigi; Akpinar (2009) tarafindan yapilan calismada, Tiirkge Ogretim Programlarinda (1-5. siniflar)
yer alan gorsel okuma ve sunu 6grenme alaninin uygulamadaki etkililiginin 6gretmen gorislerine
dayalt olarak belirlendigi; Melanlioglu (2008) tarafindan yapilan calismada, Tirkce dersine ait
ogretim programlarinda kiiltir aktarimina ne kadar yer verildiginin saptandigy; Epcacan ve Erzen
(2008) tarafindan yapilan galismada, 2005 Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programinin 6gretmen
gorislerine gore degerlendirildigi; Kirmizt ve Akkaya (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ise Ttrkge
Dersi Ogretim Programinda karsilasilan sorunlara iliskin  6gretmen gorislerinin  belirlendigi
gorilmustir.

Alanyazinda 2017 1lkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programr'na iliskin herhangi bir ¢alisma
yer almadigindan, bu galismanin alanyazina 6nemli 6l¢tide katki saglayacag: ve ileride yapilacak
program gelistirme/yenileme calismalarina kaynaklik edebilecegi disiintilmektedir. Bu ¢alismanin
sonuglarinin, diger arastirma sonuglartyla birlestirilerek program gelistirme ¢alismalarina 6nemli bir
verl seti olusturacagt umulmaktadir. Ayrica, calismaya konu olan programin 2018-2019 6gretim
yilinda butin siniflarda uygulanacagr dustnuldiginde; hentiz tlke sathina yayginlastirilmamis bir
programin, o6nceden Ogretmenler tarafindan degerlendirilmesi ve gerekli 6nlemlerin alinmasi
onemlidir. Kald1 ki yeni programlarin bagarisinda ve giicliklerin asilmasinda 6gretmenlerin program
hakkindaki bilgi diizeyleri ile tutumlarinin ¢ok etkili oldugu bilinmektedir (Yapict ve Yapic, 2010).

Bu arastirmanin amact; yihnda uygulamaya konmus olan Ilkokul 4. Simf Tirkce Dersi
Ogretim Programrni, 6gretmen goriislerine gére degerlendirmektir. Bu amacla, asagida yer alan
sorulara yanit aranmistir.

1. Tlkokul 4. Sinf Tirkee Dersi Ogretim Programr’nin hedeflerine iliskin 6gretmen goriisleri
nelerdir?

2. Tlkokul 4. Siif Tiirkce Dersi Ogretim Programr’nin icerigine iliskin 6gretmen goriisleri
nelerdir?

3. Tlkokul 4. Sinif Tiirkee Dersi Ogretim Programr’nin égrenme-6gretme siireclerine iliskin
Ogretmen gorusleri nelerdir?

4. Tlkokul 4. Smif Tirkce Dersi Ogretim Programr’nin élgme ve degerlendirme siirecine
iliskin 6gretmen gorisleri nelerdir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

2017 yilinda uygulamaya konmus olan yeni ilkokul 4. siuf Tiirkce dersi 6gretim programini,
programin Ggeleri baglaminda 6gretmen gorislerine gore degetlendirmeyi amaglayan bu ¢alisma,
tarama modeli niteligindedir. Var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amagclayan tarama
modelinde, arastirmaya konu olan olay, kisi veya nesne, kendi sartlari dahilinde ve oldugu gibi
tanimlanir (Karasar, 2016).

2.2. Evren ve OrneklemArastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, Ordu ili
Unye ilgesindeki resmi ilkokullarda gérev yapan 284 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Bu calismada,
Tiitkce Dersi Ogretim Programi ilkokul 4. siniflar bazinda ele alindigindan, arastirmanin
orneklemini ilkokul 4. sinifi okutan 73 simif 6gretmeni olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerden, yeni
programt detayli incelemedigini belirten 4 6gretmen arastirma kapsami disinda birakilmis ve béylece
ilkokul 4. sinifi okutan 69 sinif 6gretmeni ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirma érnekleminin
belirlenmesinde, amach Ornekleme yontemlerinden Ol¢lit Ornekleme yontemi kullanilmustir.
Onceden beliflenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin calislmast olarak tanimlanan 6lgiit
6rnekleme yontemi (Yidirim ve Simsek, 20106); orneklemin, problemle ilgili olarak belitlenen
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niteliklere sahip bireyler, olaylar, nesneler veya durumlardan olusturulmasidir (Biytukoztirk vd.,
2017). Arastirmada, ilkokul 4. sinifi okutmak ve 2017 ilkokul 4. Sinif Tirkge Dersi Ogretim
Programt’ni detayli olarak incelemis olmak 6rneklem se¢me 6Slgtitleri olarak belirlenmistir.

Aragtirmada  gOriisme  yapilacak  6gretmenlerin - belirlenmesinde  amacgl  6rnekleme
yontemlerinden kartopu 6rnekleme yontemi kullandmistir. Patton’un (2014) “Bu konuyu en iyi kim
bilebilir? Bu konu hakkinda kim ya da kimlerden bigi almami tavsiye edersiniz?” sorusundan
hareketle katilimcilarin arastirmaciart  birbirlerine yonlendirmeleriyle goértisme yapilacak 34
ogretmen belirlenmistir. Ankette yer alan 7 maddeye yonelik olarak toplam 334 6gretmenin
olumsuz goris belirttigi tespit edilmis olup, bu 6gretmenlerin %10’u secilmek suretiyle olumsuz
goris belirtilen her maddeyle ilgili olarak 5 6gretmenle gérisme gerceklestirilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglari

2.3.1. Degerlendirme Olgegi

Aragtirma icin gerekli nicel veriler, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen "Ogretim Programina
Mliskin Ogretmen Goriisleri" basliklt veri toplama aractyla toplanmistir. Ogretmenlerin 6gretim
programt hakkindaki gorislerini ortaya koymayt amaclayan veri toplama araci, kapalt uglu
sorulardan olusan "Likert tipi" bir dlcektir.

Veri toplama aract; madde havuzu olusturma, uzman goriisii alma, 6n sinama, asil uygulama
ve guvenirlik hesaplamasi asamalari esas alinarak gelistirilmistir (Karasar, 2016; Lawshe, 1975;
Tezbasaran, 2008). Alanyazin taranarak ve alan uzmanlar ile goriisiilerek 42 maddeden olusan bir
madde havuzu olusturulmustur. Olcekteki ifadeler, “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”,
“kararsizim”, “katdmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir. Kapsam
gecerligini saglamak icin madde havuzundaki ifadelerle ilgili olarak, alan uzmant iki 6gretim tGyesi,
ilkokul dordunct sinift okutan tg stnif 6gretmeni ve iki Tirkge dgretmeninin gorisleri alinmistir.
Alan uzmani iki 6gretim Uyesinin gorisleri, “uygun/gecetli” ve “uygun/gecerli degil” seklinde iki
secenekli bir yanit formu kullanilarak alinmistir. Uzmanlarin %100 anlastiklar: maddelerin gegerli
olmasina karar verilmis ve yapilan ¢alisma sonucunda bu oranin altinda kalan 9 madde Slgekten
ctkanlmustir. Biytkozturk’e (2016) gére uzman anlasma diizeylerinin %90-100 olmast ideal olmakla
birlikte, %70-80 oraninda anlagma saglanan maddeler de yeniden diizenlenmek suretiyle olgekte
tutulabilir. Ayrica, hazirlanan ifadelerin dil kurallarina ve hedef kitleye uygunlugunun saglanmast
amactyla ti¢ sinif 6gretmeni ve iki Turkce 6gretmeniyle yapilan gérismeler sonucunda; anlasilmayan,
yetersiz kalan ve kapsam dist olan 4 maddenin daha 6lgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

29 maddelik 6lgegin 6n sinamasi, dordincti sinuif okutan 5 6gretmen tizerinde yapilmis ve
uygulama sonucunda aragtirmanin amacina hizmet etmedigi belirlenen 2 madde daha OSlgekten
ctkarlmustir. Asil uygulamasi 102 siuf 6gretmeni tizerinde yapilan 28 maddelik veri toplama aracinin
Cronbach's Alpha katsay1 .91 olarak hesaplanmistir. Glivenitlik kat sayist degerinin 0,80 ile 1,0 arast
olmast Olgeklerin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gosterdiginden (Biytikoztirk, 2016; Kayis,
2009; Tavsancil, 2014), hesaplanan degetler, gelistirilen veri toplama aracinin giivenirliginin ytksek
oldugunu gostermektedir.

2.3.2. Goriisme Formu

Katlimeilarin 6gretim programina iliskin olumsuz goruslerinin nedenlerini/dayanaklarini
belitflemek amaciyla arastirmaciar tarafindan Ogretmen goriisme formu gelistirilmistir. Gértisme
formu, yart yapilandirilmis acik uglu sorulardan olusturulmustur. Yildiim ve Simsek’e (20106) gore,
yari yaptlandirilmis gérisme formlart belli sorulardan meydana gelmekte ve katilimcilar bu sorulara
diledikleri tarzda yanitlar vermekte ve kisisel diisiincelerini net olarak belirtmekteditler.

Gorigmeler; gorisme formunun hazitlanmasi, formun smanmasi, gérismelerin yer ve
zaman olarak ayarlanmasi ile gbrismelerin gerceklestirilmesi boyutlart (Yildirim & Simsek, 2016)
dikkate alinarak planlanmistir. Goriisme sorulart hazirlanirken; amaca uygunluguna, alt problemleri
destekleyecek nitelikte olmasina, anlagilabilir olmasina dikkat edilmistir. Gorismelerde
katithmcilardan 6gretim programina yonelik olarak ileri stirdikleri olumsuz gorislerinin nedenlerini
ve dayanaklarini ayrintilandirmalarnt istenmistir. Hazirlanmis olan gériisme taslag, konu uzmant 3
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ogretim tyesine gonderilmis; uzmanlarin taslakla ilgili sunduklart metinler incelenerek kargilastirilmis
ve yapilan karsilastirmada %92 oraninda bir uyum tespit edilmistir. Hesaplanan bu uyum orant
guvenirlik analizi igin ytiksek bir deger olarak kabul edilmektedir (Miles, Huberman & Saldan, 2018).
Hazirlanmus olan goriisme taslagi 6rneklemde yer almayan, ancak yakin 6zelliklere sahip 3 6gretmen
tizerinde denenmis ve karsilasilan sorunlar giderilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, verilerin toplanmasinda nicel ve nitel arastirma teknikleri kullandmistir. 2017
yilinda uygulamaya konmus olan yeni ilkokul 4. smuf Tirkce dersi 6gretim programina iliskin
égretmen gorislerini belirlemek icin nicel veri toplama aract olarak "Ogretim Programina Tliskin
Ogretmen Gortisleri" baslikli 6lcek, nitel veri toplama aract olarak ise gériisme formu kullanilmustir.
Veri toplama aract aynt giin i¢inde 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullara gidilerek uygulanmustir.

Goriisme oncesi katilimeilar arastirma hakkinda ayrintili olarak bilgilendirilmis, gorisme
yapilacak yer ve zaman katihmciarla birlikte belirlenmigtir. Gortsmeler bire bir, yiz yiize
gerceklestirilmistir. Goriisme surecinde katidimeilarin hicbir sekilde yonlendirilmemesine dikkat
edilmis ve arastirmact yansizligini azami derecede korumustur. Yaklastk 10-15 dakika stren
goriismeler, okul idaresince saglanan bir odada gergeklestirilmis ve izin almak sartiyla katilimcilarin
ses kayd1 yapilmus ve notlar alinmustir.

2.5. Verilerin Analizi

2.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Ogretmenlerin veri toplama aracina verdikleri yanitlardan elde edilen verilerin analizinde
frekans (f) ve yiizde (%) kullanlmustir. Yapilan analizler sonucunda, veri toplama aracindaki
maddelere 6gretmenlerin katiim oranlar ve sayilar tespit edilmistir. Verilen yanitlarin ytzdelik
oranlarinin yorumlanmast sonrasinda, arastirmanin bulgularina esas olmak tizere, 6gretmenlerin yeni
ilkokul 4. siuf Turkge dersi 6gretim programina iliskin goriisleri ortaya konmustur.

2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada gorisme yoluyla toplanan nitel verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz
yaklasimi tercih edilmistir. Betimsel analiz yaklasiminda, veriler gbrisme sorularina gore 6zetlenerek
yorumlanir ve gbrisme yapian bireylerin gorislerinden dogrudan alintlar yapilir (Yidinm &
Simsek, 2016). Yazili metne donustiiriilen s6zel konusmalarin tekrar sahibine goturilip tizerinde
calistlmasi, verilerin guvenirligini ve gecerligini guglendirdiginden (Silverman, 2006), arastirmacilar
tarafindan yazili metne donistirilmis olan ses kayitlart ve goriisme sirasinda tutulmus olan notlar
stuf Ggretmenlerine kontrol ettirilerek teyit edilmistir. Gorismelerin giivenirligini saglamak igin
gorismelerin ses kayitlart iki farkli zamanda ¢6ztimlenerek her iki ¢oztimlemedeki uzlasma/tutatlik
yuzdesi hesaplanmis (Bakeman & Gottman, 1997) ve uzlasma/tutarlik yizdesi %94 olarak
belitlenmistir. Uzlasma oranmnin %80 olmast giivenirlik icin yeterli kabul edilmektedir (Keeves &
Sowden, 1997). Gértismeler sonucunda ulagilan veriler 6nce sistematik, mantikly, tutarl ve anlagilir
bir sekilde betimlenmis, gerekli yerlerde dogrudan alintilar yapilmus ve benzetlik/yakinlk tastyan
gorusler bitlestirilerek 6zet halinde sunulmustur.

Nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda ulagilan bulgular, arastirmanin amact ve alt
amaglarina  uygun olarak sunulmustur. Bulgular elestirel bir yaklasimla sistematik olarak
yorumlanmus, bulgularin olast nedenleri belirtilirken ¢ok boyutlu distnilmus ve ilgili alanyazin
sonuglartyla destekli tartismalar yapilmustir. Bulgularin yorumlanmasinda, sonug¢ ve tartismalarda
astr1 genellemelerden kaginilmis, olasilik iceren esnek bir dil kullanilmis ve gelistirilen Onerilerin
arastirma bulgularina dayali olmasina 6zen gosterilmistir.

3. Bulglar
Yeni Ilkokul 4. Smif Tirkee Dersi Ogretim Programina iliskin goriislerini beliflemek
amactyla; O6gretmenlere programin hedef, igerik, 6grenme-O6gretme durumlart ile Slgme ve
degerlendirme Ogeleri hakkinda gorisler igeren sorular sorulmustur. Yoneltilen sorulara
Ogretmenlerin verdikleri yanitlar, arastirmanin alt amaglarina uygun olarak izleyen baglklar altinda
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verilmistir.

3.1. Ogretim Programuinmin Hedef Ogesine Iligkin Ogretmen Gériigleri

Ogretmenlerin, yeni Ilkokul 4. Sinif Tiirkce Dersi Ogretim Programinin hedef 6gesine
iliskin gorisleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ogretim programinin hedef 6gesine iliskin 6gretmen goriisleri

g g
g & g g g o £
X : s | 3¢

. 5 5 :
Gorisler E 3 g R
238 5 3 5 33
f % f % f % f % f %

Program hedefleri acik ve anlasilir olarak
ifade edilmistir.

Program hedefleri, Ttrk Milli Egitimi’nin
genel ve 6zel amaglariyla uyumludur.
Program hedefleri; bireye milli, manevi ve
evrensel degerleri kazandiracak sekilde 20 | 2899 | 31| 4493 | 3| 435 | 10| 1449 | 5 | 725
hazirlanmistir.

Program, bireyin bilissel, duyussal ve
devinigsel yonden bir butiin olarak 19 | 27,54 | 29| 4203 | 3| 435 | 10| 1449 | 8 | 11,59
gelisimini hedeflemektedir.

Program; bilgi, beceri, deger, tutum ve
estetik duyarlilik kazandirmayi 2113043 |30 | 4348 | 2| 290 | 9 | 13,04 | 7 | 10,14
hedeflemektedir.

Program hedeflerinin, 6grenciler
tarafindan gerceklestirilebilir nitelikte 17 | 24,64 | 29 | 4203 | 3| 435 [ 12| 1739 | 8 | 11,59
oldugunu disiniyorum.
Program hedefleri, ¢agin yonelimlerine 2012899 | 31 | 4493 |3 | 435 | 10| 1449 | 5 | 7,25
uygun olarak belirlenmigtir.

23 133,33 | 30 | 43,48 | 2

N
O
(e)
O

13,04 | 5

>
[\
w

9 | 13,04 | 14 | 2029 | 4 | 580 |28 | 40,58 | 15 | 21,74

Tablo 1 degetlendirildiginde; ogretmenlerin, program hedeflerinin actk ve anlasilir olarak
ifade edilmesi, hedeflerin bireye milli, manevi ve evrensel degerleri kazandiracak sekilde
hazirlanmasi, Program’in bireyin biligsel, duyussal ve devinigsel yonden bir butiin olarak gelisimini
hedeflemesi, Program’mn bilgi, beceri, deger, tutum ve estetik duyarlilik kazandirmayr hedeflemesi,
hedeflerin ¢agin yonelimlerine uygun olarak belitflenmesi ve hedeflerin 6grenciler tarafindan
gerceklestirilebilir nitelikte olmast konularinda olumlu goriis belirttikleri; hedeflerin Turk Milli
Egitimi’nin genel ve 6zel amaglartyla uyumlu olmasi konusunda ise olumsuz goriis belirttikleri
gorulmistir.

3.2. Ogretim Programinin Igerik Ogesine Iliskin Ogretmen Géoriigleri
Ogretmenlerin, yeni Ilkokul 4. Siuf Tirkce Dersi Ogretim Programinin igerik Sgesine
iliskin gorisleri Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2. Ogretim programinin icerik dgesine iliskin 6gretmen goriisleri

: 5

c E E E ;5 o 36

S g g IS > = >

- £ Q S b g g
Crigler £ 3 3 g I £ £
R ¥ ¥ ¥ N

f % f % f| % f % f %

Program icerigi acik ve anlasilir olarak
ifade edilmistir.

Program icerigi, program hedefleriyle
uyumludur.

Program icerigi ezbercilikten uzak ve
uygulamaya doniik olarak hazirlanmustir.
Program igeriginin uygun yogunlukta
oldugunu distiniyorum.

Program icerigi, bireyin ilgi ve
gereksinimlerine uygun olarak 7110441 9 | 13,04 | 2] 290 | 31 | 44,93 | 20 | 28,99
hazirlanmistir.

Program igeriginin, 6grencilerin gelisim
ozelliklerine ve hazirbulunusluk
diizeylerine uygun oldugunu
digtiniyorum.

Program iceriginin 6grenme-6gretme
ilkelerine uygun hazirlandigim 15 21,74 | 26 | 37,68 | 21290 | 15| 21,74 | 11 | 1594
distiniyorum.

Program iceriginde ulusal ve evrensel
bilgi, olay ve sorunlara dengeli olarak yer 15| 21,74 | 34 | 4928 | 3 | 435 | 11 | 1594 | 6 | 8,70
verilmistir.

19 1 27,54 | 32 | 46,38 | 1

—_
o~
(S5

10 | 1449 | 7 | 10,14

>

151 21,74 | 28 | 40,58 | 4| 5,80 | 13 | 18,84 | 9 | 13,04

21 | 30,43 | 30 | 43,48 | 21290 | 11 | 1594 | 5 | 7,25

9 | 13,04 | 11| 1594 | 3 | 435 | 29 | 42,03 | 17 | 24,64

>

18 1 26,09 | 30 | 4348 | 1| 1,45 | 11 | 1594 | 9 | 13,04

Tablo 2 degerlendirildiginde; 6gretmenlerin, program igeriginin agtk ve anlasilir olarak ifade
edilmesi, igerigin program hedefleriyle uyumlu olmasi, program igeriginin ezbercilikten uzak ve
uygulamaya dontuk olmasi, program igeriginin, bireyin ilgi ve gereksinimlerine uygun olmasi,
program igeriginin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine ve hazirbulunusluk diizeylerine uygun olmast,
program igeriginin 6grenme-ogretme ilkelerine uygun hazirlanmast ve program igeriginde ulusal ve
evrensel bilgi, olay ve sorunlara dengeli olarak yer verilmesi konularinda olumlu goris belirttikleri;
program igeriginin uygun yogunlukta olmast ve program iceriginin, bireyin ilgi ve gereksinimlerine
uygun olarak hazirlanmasi konularinda ise olumsuz géris belirttikleri géralmistur.

3.3. Ogretim Programinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Iligkin Ogretmen Gorigleri

Ogretmenlerin, yeni Tlkokul 4. Siif Tiirkge Dersi Ogretim Programinin 6grenme-6gretme
sureci 6gesine iliskin gorisleri Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3. Ogretim programinin 6grenme-6gretme siirecine iliskin 6gretmen goriisleri

g g : :

Gorliler 2| & | BE| £ | EE
SR v v v 2

f 0/0 f 0/ (1] f 0/ (1] f 0/ 0 f 0/ 0

Program’in 6grenme-6gretme siirecleri
actk ve anlagilir olarak tanimlanmustit.
Ogrenme-6gretme siireci, 6grenci
merkezli olarak olusturulmustur.
Ogrenme-63retmen siireci, hem kuramsal
hem de uygulamaya déntk olarak 19 | 27,54 | 32 | 46,38 | 2| 290 | 10 | 1449 | 6 | 8,70
planlanmustir.

Ogrenme-6gretme siirecinde cagdas
egitim teknolojilerinden yaygin bicimde 17 | 24,64 | 29 | 4203 | 31435 | 11| 1594 | 9 | 13,04
yararlamlmaktadir.
Ogrenme-6gretme siirecinin, cagdas
ogrenme-ogretme yontem ve tekniklerine | 20 | 28,99 | 31 | 4493 | 2| 290 | 9 | 13,04 | 7 | 10,14
uygun olarak tasarlandigini distintiyorum.
Ogrenme-6gretme siireci, bireysel
farkliliklar dikkate alinarak hazirlanmustir.
Ogrenme-6gretme siirecleri igin ayrilan
ders siirelerini yeterli buluyorum.

20 | 28,99 | 31 | 4493 | 1| 1,45 | 10| 1449 | 7 | 10,14

9 | 13,04 | 11 | 1594 | 3| 435 | 30 | 43,48 | 16 | 23,19

9 | 13,04 | 11| 1594 [ 1| 1,45 | 30 | 43,48 | 18 | 26,09

16 | 23,19 [ 27 | 39,13 | 2| 2,90 | 14 | 20,29 | 10 | 14,49

Tablo 3 degerlendirildiginde; 6gretmenlerin, programda 6grenme-6gretme sureglerinin agik
ve anlagilir olarak tanimlanmasi, 6grenme-Ogretme siirecinin hem kuramsal hem de uygulamaya
doniik olarak planlanmasi, 6grenme-Ggretme siirecinde ¢agdas egitim teknolojilerinden yaygin
bicimde yararlanilmasi, 6grenme-6gretme  siirecinin  6grenci merkezli olarak olusturulmast,
Ogrenme-Ogretme  sirecinin, c¢agdas Ogrenme-Ogretme yontem ve tekniklerine uygun olarak
tasarlanmasive 6grenme-Ogretme stirecleri icin ayrilan ders strelerinin yeterli olmast konularinda
olumlu go6ris Dbelirttikleri; Ogrenme-6gretme  siirecinin, bireysel farkliliklart  dikkate alarak
hazitlanmast ve 6grenme-6gretme siirecinin, 6grenci merkezli olarak olusturulmast konularinda ise
olumsuz goris belirttikleri gorulmustiir.

3.4. Ogretim Programimnin Olgme ve Degerlendirme Ogesine Iligkin Ogretmen
Goriigleri

Ogretmenlerin, yeni Ilkokul 4. Siuf Tirkee Dersi Ogretim Programinin élcme ve
degetlendirme 6gesine iliskin goriigleri Tablo 4'te verilmistit.
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Tablo 4. Ogretim Programinin lgme ve degerlendirme égesine iliskin 6gretmen goriisleri

g g g §

Gorgler 2| & | E| E | EE
SR v v v 2

f % f % f| % f % f %

Program’da, uygulanacak 6l¢me-
degerlendirme Olgitleri ile ydntem ve
teknikleti actk ve anlasilir olarak
belirtilmistir.

Ol¢me ve degerlendirme 6lgiitlerinin,
programin hedefleriyle uyumlu oldugunu 17| 24,64 | 27 | 39,13 | 3| 435 | 12 | 17,39 | 10 | 14,49
distiniyorum.

Belirtilen 6l¢me-degerlendirme yéntem ve
tekniklerinin, program icerigine uygun 202899 | 31 | 449321290 |10 | 1449 | 6 | 8,70
oldugunu disiniyorum.

Program’da ifade edilen 6lgme-
degerlendirme 6lgiit, yontem ve
tekniklerinin ¢agin yonelimlerine uygun
oldugunu distiniyorum.
Olgme-degerlendirme siirecinde bireysel
farklihklarin dikkate alindigin 6 | 870 | 9 |13,04|3]|435]|31 44,93 |20 | 28,99
digtiniyorum.

Program’da ifade edilen 6lgme-
degerlendirme 6lgiit, yontem ve
tekniklerinin siire agisindan uygulanabilir
oldugunu digiiniiyorum.

21 130,43 | 30 | 4348 | 21290 | 9 | 13,04 | 7 | 10,14

18 1 26,09 | 29 | 42,03 | 1| 1,45 | 11 | 15,94 | 10 | 14,49

7 110,14 | 10 | 14,49 | 2| 2,90 | 32 | 46,38 | 18 | 26,00

Tablo 4 degetlendirildiginde; 6gretmenlerin, uygulanacak 6lgme ve degerlendirme Sl¢ttleri
ile yontem ve tekniklerinin agik ve anlastlir olarak belirtilmesi, 6lgme ve degerlendirme Slgtitlerinin,
program hedefleti ile uyumlu olmasi, 6l¢me ve degetlendirme yontem ve tekniklerinin, program
icerigine uygun olmast ve Olgme ve degerlendirme olctt, yontem ve tekniklerinin ¢agin
yonelimlerine uygun olmasi konularinda olumlu goris belirttikleri; 6lgme-degerlendirme strecinde
bireysel farkliliklarin dikkate alinmast ve programda ifade edilen 6lgme-degerlendirme 6lgiit, yontem
ve tekniklerinin stire agistndan uygulanabilir olmasi konularinda olumsuz goris belirttikleri
gorilmustir.

4. Tartigma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin amact dogrultusunda belitlenmis olan alt amaglara iliskin verilerin analizi
sonucunda ortaya konan bulgulardan hareketle asagidaki sonuglara ulasiimis ve ulasilan bu sonuglar
dogrultusunda Oneriler gelistirilmistir.

2017 yihinda uygulamaya konmus olan yeni Ilkokul 4. Stnif Tiirkce Dersi Ogretim Programi
hedeflerine iliskin bulgular degerlendirildiginde; program hedeflerininactk ve anlasilir oldugu,
hedeflerin bireye milli, manevi ve evrensel degerleri kazandiracak sekilde hazirlandigi, programin
bireyin bilissel, duyussal ve devinissel yonden bir biitin olarak gelisimini ve bilgi, beceri, deger,
tutum ve estetik duyarlilk kazanmasint  hedefledigi, hedeflerin  6grenciler  tarafindan
gerceklestirilebilir nitelikte oldugu ve hedeflerin ¢agin yoénelimlerine uygun olarak belitlendigi
sonucuna ulastimistir. Ulagtlan sonuglar, Demirel (2017) tarafindan ifade edilen “Hedefler; ait
oldugu doéneme uygun ve tutarll olmali, icerikle uyumlu, &grenci dizeyine uygun ve
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gerceklestirilebilir nitelikte olmali, net ve anlasilir olarak ifade edilmelidir.” goriisi ile paralellik
gostermektedir. Gémleksiz ve Bulut’a (2000) gore, 6gretim programlarinda 6grencilerin diinyadaki
kiiresel sorunlara ve gelismelere ilisin duyarlilik gelistirebilecekleri hedefler beliflenmelidir. Celik
(2000) tarafindan yapilan calismada, ogretim programi hedeflerinin net ve acik ifade edilmesi
gerektigi aciklanirken; Ayka¢ ve Bagar (2005) tarafindan yapilan c¢alismada, amaglarnn
sturlandirlmasi, sadelestirilmesi ve igerikle baglantihi olarak saptanmast gerektigi belirtilmistir.
Doganay ve Sart (2008), Ogretmen gorislerine dayali olarak yaptiklart calismada, amag¢ ve
kazanmimlarin 6grencilere yaraticilik, sorun ¢6zme, arastirma yapma gibi becerileri kazandirmaya
doniik hazirlanmast gerektigini ifade etmiglerdir.

Yapilan ¢alismada; 6gretmenlerin, program hedeflerinin Ttrk Milli Egitimi’nin genel ve 6zel
amaglartyla uyumlu olmadigr yontnde olumsuz gorts belirttikleri gortalmistar. Milli kiltire 6zgi
degerleri 6n plana ¢ikaran bu bakis acisi, program degisikliginde tlkemiz egitim-6gretim
faaliyetlerine yonelik temel amaglarin ve degerlerin gézard: edildigi kaygisinin dile getirilmesi olarak
degerlendirilebilir. Bu kayginin olusmasinda, Milli Egitim Bakanligi tarafindan program
degisikliginin gerekgeleri sayilirken, dinyadaki gelismelere, diinyayla uyuma, uluslararasi dizeyde
gerceklestirilen sinavlarin sonuglarina, uluslararast kuruluglarca hazirlanan raporlar ile gerceklestirilen
bilimsel arastirmalara ve evrensel degerlerecok sik vurgu yapilmasinin da etkili oldugu séylenebilir.
Kaldiki, gériisme yapilan 6gretmenlerin “Programun girisinde zaten bu programm Avrupa Birligine girmek
kaygistyla hazirlandig ve disarvya sirin giviinme ¢abast tagidiy agktr. Ulkemizin gercekleri degil, PISA
sinavlarmm sonuglarmn dikkate alimmasi da bunu gostermektedir. Tiirkge dersi Tiirk dilini dgreten bir derstir. Bu
dersin amaglarz ve hedefleri mili kiiltiiriimiizden, orf, adet ve geleneklerinizden olusturulmalider, Avrupa’'dan degil.”
seklindeki benzer aciklamalart da bu yondeki gorisimiizii desteklemektedir. Ayrica, program
hedeflerinin Tiurk Milli Egitimi’nin genel ve 6zel amaglariyla uyumlu olmadigr yontunde olumsuz
goriis belirtilmesinde, 6gretmenlerin tiyesi olduklart sendikanin veya kendi dinya gortslerinin de
etkili oldugu soylenebilir. Milli Egitim Bakanhgi, Ilkokul 4. Siif Tiirkee Dersi Ogretim
Program’nin temel felsefesini ve genel amaglarini, “1739 sayii Milli Egitim Temel Kanunu’nda
ifade edilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglart ve Temel Ilkeleri’ne uygun olarak; Atatiirk ilke
ve inkilaplarini, Turk kiltirtint ve tarthini benimseyip koruyan; milli ve manevi degetleri temel
alarak evrensel degerleri benimseyen erdemli insanlar yetistirmek” (MEB, 2017b) olarak agiklamak
suretiyle, programin temel felsefesinin ve genel hedeflerinin, Ttrk Milli Egitimi’nin genel amaglarina
ve temel ilkelerine uygun olarak belirlendigini belirtmektedir

Cagimizda, bir 6gretim programinin yerel veya bolgesel diizeyde kalmasi, ulusal sinirlart
asamamast beklenemez. Ciinkii 6gretim programlarinin sekillendirecegi bireylerin, sadece dogup
buyudiikleri tlkenin degil, kendi tlkesinden daha genis bir dinya ailesinin de tyesi oldugu bir
gercektir. Bu durumda, uluslararast alanda rekabet edebilecek bireyler yetistirmek icin programlarin
da ulusal ve uluslararast olma dengesini koruyacak, yerellik ve evrensellik ¢atismasini ortadan
kaldiracak sekilde hazirlanmast 6nem tasimaktadir. Ogretim programi hedeflerinin, ulusal egitim
sisteminin genel ve 6zel hedefleriyle uyumlu olmasi, ulusal ve evrensel degerler arasinda denge
saglamast, ulusal ve evrensel Ozelliklerin yani sira yerel ve bolgesel 6zelliklere de yer vermesi, hitap
ettigi toplumun degerleri, inanglart ve normlarint dikkate almasi ve diinyadaki egilimlere uygun
olmasi gerekir (Celik, 2006; Demirel, 2017; Gomleksiz ve Bulut, 2006; Kiroglu, 2011).

2017 yihinda uygulamaya konmus olan yeni Ilkokul 4. Stnif Tiirkce Dersi Ogretim Programi
icerigine iliskin bulgular degerlendirildiginde; program igeriginin acik ve anlasilir olarak ifade edildigi,
program igeriginin program hedefleriyle uyumlu oldugu, program igeriginin ezbercilikten uzak ve
uygulamaya doniik olarak hazirlandigl, program iceriginin, bireyin ilgi ve gereksinimlerine uygun
olarak hazitlandigi, program igeriginin, Ogrencilerin gelisim Ozelliklerine ve hazirbulunusluk
diizeylerine uygun oldugu, program iceriginin 6grenme-6gretme ilkelerine uygun hazirlandigt ve
program igeriginde ulusal ve evrensel bilgi, olay ve sorunlara dengeli olarak yer verildigi sonucuna
ulagtlmustir. Ulasilan bu sonuglar, Demirel (2017) tarafindan ifade edilen “Icerik, hedeflerle tutarli ve
ogrenciler icin anlamli olmaly; igerik ¢agdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi gelismelerle ve bilgilerle
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uyumlu olmal; igerik seciminde 6grencilerin ilgisi, ihtiyaglar, bilissel, duyussal ve devinimsel gelisim
Ozellikleri dikkate alinmaly; icerik teorik ezbercilikten uzak veuygulamaya doéntk olmals; igerik
diizenlemesinde yakindan uzaga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene ilkelerine uyulmalidir.”
goriisii ile paralellik gostermektedir. Yasar (2005) tarafindan yapilan calismada, 6gretim
programlarinin her simf diizeyi igin uygun, acitk ve anlagilir igerikle hazirlanmasi gerektigi
aciklanmustir. Aykag¢ ve Bagar (2005) tarafindan yapilan arastirmada, program iceriginin hayatla i¢ ice
haziflanmasinin yaparak yasayarak ogrenmeye imkan tantyarak ezberciligi engelledigi saptanmustir.
Gomleksiz ve Bulut (2006) yaptiklart caligmada, program kapsamda ongorilen bilgilerin ezber
gerektirmemesi, glincel olmasi, 6grencilerin seviyelerine uygun olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Doganay ve Sart (2008) yaptiklari ¢alismada, program igeriklerinin 6grencilerin gunliik yasamlariyla
ilgili olmasinin Ggretmenler tarafindan 6nemsendigini ortaya koymuslardir. Ding ve Dogan (2010)
yaptiklart calismada, igerigin 6grencilerin giinlik hayatlarindan segilmesinin, 6grenciler tarafindan
icerigin daha kolay anlagilip kavranmasint sagladigini tespit etmislerdir.

Yapilan c¢alismada; 6gretmenlerin, program igeriginin ¢ok yogun oldugu yéntinde olumsuz
goris belirttikleri gorilmistir. Bu yonde gorts belirten 6gretmenlerle yapilan gérismelerde,
ogretmenlerin  “Programda ilkokul 4. Swniflara yinelik yaklasik seksen kazanum bulunmakta ve bu
kazanimlarm da alt kazanmlar: mevent. Bu iddialy kazanimlar igin cok amana, arag-gerece, fiziksel ortamlara
ihtiyag  vardwr.  Metinlerin nzunlngn  bir baska sorundur. Program  biitiin - dgrencilerin  biitiin  kazanimlar:
dagrenmelerini istemefktedir. Halbuki dgrenciler bircok agidan birbirlerinden cok farkls olduklarmdan ibtiyaglar: da
Sfarklidsr. Bu dgrencilerin hepsinden ayni seyleri ogrenmelerini istemek yanlstir. Egitimde bireysel farkliiklar ve
ibtiyaglar kesinlikle dikkate almmalidir...” seklinde benzer agiklamalar yaptiklart gorilmektedir. Bilim
ve teknolojideki hizli gelismeyle birlikte yasanan bilgi patlamasi, yeni bilgilerin programa
yansitlmasint  gerekli kilmaktadir. Burada 6nemli olan, programa bilgi yogunluklu bir icerik
yiklemek degil; ogrencilerin gelisim ve olgunlasma diizeylerine uygun, tutarl, yararl, dengeli,
glincel, ¢agdas, hedeflerle uyumlu, sistemli bir bilginin igerik olarak sunulmast olmalidir. Kabapinar
ve Ataman (2010) tarafindan yapilan calismada, konularin fazla olusu, Ogretmenler tarafindan
Ogretim programlarina getirilen bir elestiti ve sorun olarak kaydedilirken; Doganay ve Sart (2008)
tarafindan yapilan calismada, temel bilgilere yeterince yer verilmemesi, igerikle ilgili olarak
programlarin zayif yonu olarak ifade edilmistir. Ding ve Dogan (2010) tarafindan yapilan ¢alismada,
icerik yogunlugu Ogretim programlart igin 6nemli bir problem kaynagi olarak ifade edilmistir.
Kirmizi ve Akkaya (2009) ile Giiven (2011) tarafindan yapilan ¢alismalarda, Tiirkce kitaplarinda yer
alan okuma metinlerinin uzun ve sayica fazla olmasinin icerik acisindan 6nemli bir sorun
olusturdugu tesit edilmisgtir.

2017 yilinda uygulamaya konmus olan Ilkokul 4. Smif Tirkce Dersi Ogretim Programr’nin
Ogrenme-ogretmen sireglerine iliskin bulgular degerlendirildiginde; programda 6grenme-6gretme
sureglerinin agik ve anlagilir olarak tanimlandigl, 6grenme-6gretmen strecinin, hem kuramsal hem
de uygulamaya doniik olarak planlandigl, 6grenme-Ogretme sirecinde ¢agdas  egitim
teknolojilerinden yaygin bicimde yaratlamildigi, 6grenme-Ggretme  strecinin ¢agdas Ogrenme-
Ogretme yontem ve tekniklerine uygun olarak tasarlandigt ve 6grenme-6gretme stiregleri icin ayrilan
ders stirelerinin yeterli oldugu sonucuna ulasilmustir. Ulasilan bu sonuglar, Demirel (2017) tarafindan
ifade edilen “Hedeflere uygun 6grenme-6gretmen stratejileri, yontem ve teknikleri kullandmals,
kolay ulastlabilir egitim materyalleri belirlenmelidir” gériisii ile paralellik gostermektedir. Ogrenme-
Ogretme surecinde benimsenen yaklagimlar Ogrencilerin  yasadiklart  6grenme  giicliklerinin
nedenlerinden biri oldugundan (Bas, 2017; Burns, 2015; Sar1 ve Tertemiz, 2017), program gelistirme
surecinde; egitim durumlarinin, ¢agdas egitim teknolojilerinden tist diizeyde yararlanmay saglayacak,
gincel 6grenme model ve stratejilerine uygun olarak cagdas Ggrenme-Ggretme yontem ve
tekniklerini kullanabilecek sekilde duzenlenmesi 6nemlidir. Etkinlikler icin siuf kosullarinin uygun
olmamast, gerekli materyal ve kaynagin bulunmamasi, 6grenme—Ggretme siireciyle ilgili olarak
ogretmenler tarafindan ifade edilen olumsuzluklardan bazilandir (Ayka¢ ve Basar, 2005; Canerik,
2005; Ding¢ ve Dogan, 2010). Ileri diizeyde teknoloji kullanimina dayali, cagdas 6grenme model ve


https://doi.org/10.14687/jhs.v16i2.5382

441
Tas, Halil & Minaz, M. B. (2019). Yeni ilkokul 4. siuf Turkee dersi 6gretim programinin programin 6geleri baglaminda

Ogretmen  goruslerine  gore  degetlenditilmesi.  Jowrnal  of  Human — Sciences,  16(2),  428-446.
do1:10.14687 /jhs.v16i2.5382

stratejilerinin uygulandigy, giincel 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerinin kullanildigy bir 6gretim
etkinligi icin zamanin etkili ve verimli kullanilmasi gerektigi bir gercektir. Bundan dolayi, program
icerigi ile egitim durumlari, zaman unsurunun dikkate alinarak planlanmasini gerektirmektedir.
Ogretmen goriislerinden hareketle, 2017 Ilkokul 4. Siuf Tirkce Dersi Ogretlm Program’inda
ogrenme-6gretme streci agisindan zaman sorunun bulunmadig anlasiimaktadur. Tlkokul 4. sinifta
Tiirkce Dersine haftada 8 saat ayrilmis olmast bunun bir nedeni olarak aciklanabilir. lkégretim
Kurumlart (kokul+Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesinde en fazla ders saatinin Turkce Dersine
ayrildigt gorilmektedir. Doganay ve Sart (2008), yaptiklart ¢alismada, zaman sorunun o6gretim
programlarinda asilmast gereken en 6nemli sorunlardan biri oldugunu belirmislerdir. Kabapinar ve
Ataman (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, konularin fazlahigindan kaynaklanan stire yetmezliginin,
ogretmenler tarafindan 6gretim programlarina getirilen bir elestiri oldugu belirtilmistir.

Yapilan calismada; 6gretmenlerin, 6grenme-6gretme siirecinin, bireysel farkliliklart dikkate
almadigini ve Ogrenme-6gretme silrecinin 6grenci merkezli olmadigini belirttikleri goralmustiir.
Yapilan gorusmelerde, 6gretmenler bu kantya varma nedenlerini “Programmn agiklamalar: kismina
baktigimzda, buradaki agiflamalarm biitiin dersler igin asag ynkar: ayn: sekilde yazildigs, hatta her dersin
programimin girisine yazilps olan bu agiklamalarim hem ilkokul hem de ortaokul icin ortak yazildigr goviilmektedir.
Halbuki okul kademeler: biribirinden farklz oldugn gibi her dersin bir digerinden farkls oldugn, her smsf diizeyinin
de diger simf diizeyinden farkls oldugu bilinmektedir...” seklinde agiklamaktadirlar. Ogretmenler tarafindan
belirtilen bu goriisler, Demirel (2017) tarafindan ifade edilen “Ogrenme-6gretme siirecleri bireyin
temel gereksinimlerine, hazirbulunusluk diizeyine ve gelisimsel 6zelliklerine uygun olmali, 6grenme—
ogretme strecleri ilgi ¢ekici ve Ogrenci merkezli olarak planlanmalidir” gorisiyle tezat
olusturmaktadir. Gomleksiz ve Bulut (2000) tarafindan yapian calismada 6grenme-Ogretme
sureglerinin, Ogrencilerin ilgi ve meraklarini ding tutacak, arastirarak ve sorgulayarak bilgiye
ulasmalarini saglayacak sekilde ogrenci merkezli olarak planlanmasi gerektigi ifade edilmektedir.
Bireyler farkli fizyolojik, psikolojik ve bilissel Ozelliklere sahip olduklarindan, farkli 6grenme
tarzlarina da sahiptirler. Ozbay’a (2009) gore 6grenciler, farkli 6grenme gereksinimlerine ve
tarzlarina sahip olduklarindan, egitim 6gretim etkinliklerinden esit oranda yararlanamazlar. Bundan
dolay1, egitim-6gretim faaliyetlerinde ¢6zim bekleyen en 6nemli problemlerden bir tanesinin,
bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasindan kaynaklanan ogrenme esitsizligi oldugu soylenebilir
(Demir, 2008). Her 6grencinin bir digerinden farklt oldugunu dikkate alan 6gretim programlarinin
hazirlanmast s6z konusu sorunun ¢6zimu icin atilmast gereken ilk adim olarak ifade edilebilir.
Tiirkce Ogretim  Programtnin, geleneksel &gretim  yontemlerini  esas alan  eski Tiirkce
programlarindan farkli bigcimde uygulanabilmesi icin Ogretmenlerin  6grenme  psikolojisi ve
ogrencilerin bireysel 6zellikleri konusunda bilgi sahibi olmalart gerekir (Epgagan ve Ezen, 2008).

2017 yihnda uygulamaya konmus olan yeni Ilkokul 4. Sinif Tirkge Dersi Ogretim
Programinin 6Slgme ve degerlendirme oOgesine iliskin bulgular degerlendirildiginde; Program’da
uygulanacak Ol¢me-degerlendirme oOlgiitleri ile yontem ve tekniklerinin agik ve anlagilir olarak
belirtildigi, 6lgme ve degerlendirme Olgiitlerinin, program hedefleri ile uyumlu oldugu, 6lgme-
degerlendirme yontem ve tekniklerinin, program icerigine uygun oldugu, Ol¢me-degerlendirme
olgit, yontem ve tekniklerinin ¢agin yonelimlerine uygun oldugu sonucuna ulasdmistir. Ulagilan bu
sonuglarin, Demirel (2017) tarafindan agiklanan “Gl¢me-degerlendirme durumu agik, secik ve
anlagilir olmali, G6grencinin yasina, siuf dizeyine, sozclik dagarcigina uygun olmalidir” temel
ilkkeleriyle uyumlu oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin  egitim-6gretim  siirecinde  izlenmeleri,
yonlendirilmeleri, 6grenmeye iliskin gugliklerin tespit edilerek giderilmesi, anlamh ve kalict
ogrenmenin gerceklestirilmesi amaciyla doéntt saglayict bir 6lgme ve degerlendirme yapilmast
gereklidir. Olcme ve degerlendirme siireci, 6grenciye kazandirilmast diisiiniiniilen istendik tutum ve
davranslarin kazanilip kazanilmadiginin ortaya konmast ve bu dogrultuda ileriye doniik planlama
yapma acisindan Snemli bir siire¢ olarak degerlendirlebilir. Ogretim programinin Slgme ve
degerlendirme Olgttleri ile yontem ve tekniklerinin acitk ve anlasihr bir bicimde belirtilmesi,
hedeflerle ve dersin icerigiyle uyumlu olmasi, 6grencilerin ilgili ders sonunda belitlenen amaclara
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ulasma  diizeylerinin belirlenmesi acisindan  6nemlidir  (Caglayan ve Kiratly, 2017). Olgme-
degerlendirme boyutunun, geleneksel 6lgme-degerlendirme anlayist disinda, sadece trtind degil,
ogrenme surecini de degerlendiren “siire¢” degerlendirme anlayssi ile hazirlanmasi 6nemlidir (Yasar,
2005). Ogretim programinda 6ngérillen Sleme ve degerlendirme yontem ve  tekniklerinin,
kazanimlari 6lgebilecek nitelikte olmast gerekir (Gomleksiz ve Bulut, 20006).

Yapilan calismada; Ggretmenlerin, Sl¢me-degerlendirme siirecinde bireysel farklidiklarin
dikkate alinmadigt ve programda ifade edilen 6l¢me-degerlendirme 6lciit, yontem ve tekniklerinin
zaman agisindan uygulanabilir olmadigr yonunde gorts belirttikleri  gorilmustiir.  Yapilan
goriismelerde, Ogretmenler bu gorisleriyle ilgili olarak “Programun dlgme ve dederlendirme yaklasimmn
kesmnda ilkokul 4. smif ile ortaokul 8. sinsf ayni diizeyde tutulmug, ilkokul 4. simifian ortaoknl 8. simifa kadar
aynt Olgme  dederlendirme  yaklasim, yintem ve tekniklerinin uygnlanacags agiklanmste. Ancak bu  gretim
kademelerindeki grencilerin gerek yas gerek gelismislik, gerek dider bircok agidan farkls olduklar: bilinmelidir.
Programda dlgme ve dederlendirmede zenginlestivilmis yazile yapimasi, bircok smav sekli wygulanmasy, farkls sorn
tirlerinin kullanilmass, diriin dosyalarmm hazirlanmasi, elektronik portfolyolardan yararlanimasi, akran ve 63
degerlendirme formlarmm kullanilmass, dereceli olpme formiarmm kullantlmase onerilmektedir. Rogramda onerilen
biitiin bu formlarm cok zaman alacagi ve her dgrencive ayn: diizeyde uygulanamayacag dikkate alimmanustor...”
ifadelerini kullanmaktadirlar. Epcacan ve Ezen (2008) tarafindan yapilan calismada, Tiirkge Ogretim
Programi’nda standart 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin yer almasinin gergekei ve guvenilir
sonuglarin elde edilmesini engelledigi, 6gretmenlerin 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinde
zorluklar yasamalarina neden oldugu tespit edilmistir. Kabapimar ve Ataman (2010) tarafindan
yapilan ¢alismada, kalabalik sinif mevcutlari, cok fazla olan 6l¢gme formlart ile sinurlt ders stirelerinin,
Olgme ve degerlendirme faaliyetlerini geregi gibi uygulamayi giiclestirdigini belirtmislerdir. Ersoy
(2000) yaptigt calismada, 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerinin amacina uygun olarak yapilmasinin
ontindeki 6nemli engellerden birinin zaman sorunu oldugunu belirtmistir. Atasoy ve Akdeniz (20006)
yaptiklart calismada, kalabalik sinif ortamlarinin ve materyal eksikliginin, 6gretmenlerin ¢alisma
yapraklarint  uygulamada ve degerlendirmede zorluklarla karsilasmalarina neden oldugunu
saptamuslardir. Yapict ve Demirdelen (2007) ile Given (2011) yaptiklart calismalarda, 6l¢me ve
degerlendirme araglarinin ¢oklugundan ve zaman siurhihigindan dolay1 giicliikler yasandigini ortaya
koymuslardir. Aykag ve Basar (2005) yaptiklart ¢alismada, 6gretim programlarinda 6gretmenlerin en
fazla 6l¢me ve degerlendirme 6gesinde zorluklar yasadiklarini tespit etmiglerdir. Gémleksiz ve Bulut
(2005) tarafindan yapilan calismada, gretmenlerin 6gretim programlarinda 6lgme-degerlendirme
Ogesini, diger 6gelere oranla daha olumsuz bulduklari ortaya ¢ikmistir. Programin diger 6gelerinde
oldugu gibi, 6l¢me-degerlendirme 6gesinde de bireysel farklidiklarin dikkate alinmasi 6nemlidir.
Bireyler farkli fizyolojik, psikolojik ve bilissel 6zelliklere sahip olduklarindan, her dgrencinin bir
digerinden farkli oldugunu dikkate alan 6gretim programlarinin hazirlanmast 6nemlidir. Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan, 2017 Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programr’nda 6lgme ve degerlendirme
calismalarinda bireysel farkhiliklarin dikkatle ve titizlikle g6z 6niinde bulundurulacagr (MEB, 2017b)
aciklanmis olmakla birlikte; daha 6nceki 6gretim programlarinda yer alan 6lgme degerlendirme
formalarinin ¢oklugu ve her Ogrenciye uygulanma zorunlulugunun bulunmast, 6gretmenlerde
bireysel farkliliklarin dikkate alinmadigr seklinde bir alginin olusmasina neden olmus olabilir.

Arastirmanin bulgularina dayali olarak su 6neriler gelistirilebilir: Yeni 6gretim programinin
yurttiilmesinde en biiytik rol 6gretmenlere distiigiinden; program gelistirme stirecine 6gretmenlerin
aktif ve gercek katihmi saglanmali, 6gretmenlerin programa yonelik elestiri, goriis ve Onerileri
program gelistirmenin her asamasinda hassasiyetle dikkate alinmalidir. Yeni programin basarisinda,
ogretmenlerin programa yonelik olumlu tutum gelistirmeleri 6nemli oldugundan; Ggretmenler,
programin hedefleri, igerigi, 6grenme-6gretme ve Olgme-degerlendirme siiregleri hakkinda daha
sistemli ve daha etkili hizmet ici egitim faaliyetleriyle bilgilendirilmelidir. Programin bilgi yogunluklu
icerigi sadelestirilmeli; 6grencilerin gelisim ve olgunlasma diizeylerine uygun, tutarli, yararh, dengeli,
giincel, cagdas, hedeflerle uyumlu bir igerik sunulmalidir. Ogrenme-égretme siiregleri, dgrencilerin
ilgi ve meraklarini ding tutacak, arastirarak ve sorgulayarak bilgiye ulasmalarint saglayacak, 6grenci
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merkezli ve bireysel farkliliklar1 dikkate alict olarak planlanmalidir. Programda 6ngérilen 6lgme-
degerlendirme yontem ve tekniklerinin daha etkili uygulanabilmesi igin, hem sinif mevcutlart hem de
Olgme-degerlendirme formlar azaltulmalidir. Programin Ogrenci merkezli olma ve bireysel
farkliliklar: dikkate alma Ozellikleri 6n plana ctkarilmali; programin tam olarak anlasilabilmesi ve
etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin gerekli kamuoyu (veli, basin, sivil toplum orgutleri,
tniversiteler vb.) destegi saglanmalidir.
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Extended English Summary

The aim of this research is to evaluate the new primary school 4th Turkish course
curriculum in terms of the objective, content, educational process and measurement-assessment
items in accordance with the reviews of the teachers. Curriculums are very important elements of
the educational process which directly affects the development and improvement of a country;
which determines its future; which harmoniously integrate people's traditions and contemporary
values and on which developing and developed countries dwell with great sensitivity (Caglar, 2000).
In accordance with the orientations of the age that we are in; the wish for raising generations that
are more qualified in terms of social, cultural and technological aspects emerges the necessity of
renewal of the curriculums. The influence of the human factor can’t be ignored in the process of
curriculum development or renewal and in the process of implementing an improved or
refurbished curriculum. Because the success of an education system depends on the quality of the
teachers and other staff who will operate it (Pehlivan, 2008). Teachers are those who follow
curriculums, who work to achieve the stated goals, who transfer the content to the students
through appropriate teaching methods, and who run the measurement-assessment processes to
determine the level of achievement of the goals. The views of teachers who take active role in
determining all dimensions of the curriculum to be applied and who will implement the prepared
curriculum is important in this respect. These reviews are important in terms of identifying
problems related to the curticulum, preparing more qualified curriculums in accordance with the
needs of the age and revealing possible solutions to the problems.

Since there is no study in the literature for the new primary school 4th Turkish course
curriculum, it is thought that this study will contribute significantly to the literature and may be a
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soutce for future curriculum development/renewal studies. It is hoped that the results of our work
will be combined with other research results made in the past and will be made in the future, which
will generate important data in the curriculum development process. Furthermore, when it is taken
into consideration the curriculum, which is the subject of the study, is planned to be implemented
in all the classes in the 2018-2019 academic year, it is important that a curriculum not yet spread
across the country is evaluated by the teachers and taken the necessary precautions. It is also known
that teachers' knowledge levels and attitudes about the cutriculum are very influential in the success
of new curriculums and in overcoming difficulties.

In this research, which is a screening model, it is aimed to evaluate the new primary school
Turkish cutriculum according to Teachet's reviews. In determining the views of the curriculum, the
main elements of the curriculum are the target (purpose), content, educational status (learning-
teaching process) and measurement and evaluation elements. The data required for the research
were collected by the data collection tool titled "Teacher Revews on the Curriculum" developed by
the researchers and interview forms formed by semi-structured open-ended questions. The
quantitative data of the study were obtained from 284 grade teachers working in official primary
schools in tnye district of Ordu Province, 69 teachers selected by criteria sampling method. The
purpose of the study was to determine 34 teachers to be interviewed. In the analysis of the
quantitative data, frequency (f) and percentages (%) were used and qualitative data obtained
through interviews were subjected to descriptive analysis.

In the research, it has been determined that the objectives of the curriculum have been
clearly and comprehensively determined in such a way as to earn the individual national, spiritual
and universal values, that the curriculum aims to develop the individual as a whole from the
cognitive, emotional and developing side, that the objectives are achievable by the students; that the
curriculum content is far from memorization and focused on practice, that the content takes the
interests and needs of individuals and their developmental characteristics and readiness levels into
consideration, that the content of the curriculum includes national and universal information,
events and problems in a balanced way, that the learning-teaching process is planned both
theoretically and practically and contemporary learning-teaching methods, techniques and strategies,
that contemporary education technologies were widely used in the learning-teaching process; that
the measurement-assessment understanding, methods and techniques envisaged in the curriculum
are appropriate to the objectives and the curriculum content. In addition, it has been determined
that the objectives of the curriculum are not compatible with the general and special purposes of
Turkish National Education; the content of the curriculum is very intensive, the learning-teaching
process is not prepared taking into account student-centered and individual differences, the
individual differences are not considered in the measurement-assessment process and the
measurement-assessment criteria, methods, and techniques specified in the curriculum are not
applicable in terms of course time.

Since the teachers have the biggest role in the implementation of the new curriculum, active
patticipation of teachers in the curriculum development process should be ensured and teachers'
criticism, reviews, and recommendations about the curriculum should be considered at every stage
of program development. In the success of the new curriculum, it is important for teachers to
develop positive attitudes toward the program; teachers should be informed with more systematic
and more effective in-service training activities about the curriculum's objectives, content, learning-
teaching and assessment-evaluation processes. In order to implement the measurement-assessment
methods and techniques envisaged in the curriculum more effectively, both classroom sizes and
measurement-assessment forms should be reduced; teacher's knowledge and skills about new
measurement-assessment methods and techniques should be enhanced by systematic in-service
training activities. Public support (parents, press, non-governmental organizations, universities, etc.)
should be provided for the curriculum to be understood and implemented effectively.
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