Yeni ilkokul 4. sinif Turkce dersi ogretim
programinin ogretmen goruslerine gore
degerlendiriimesi

By Dr. Halil TAS
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Yeni ilkokul 4. sinif Tiirkge dersi 6gretim programinin 6gretmen goriiglerine gore
degerlendirilmesi

1. Girig

Icinde bulundugumuz cagin yonelimlerine uygun olarak; sosyal, kiltirel ve teknolojik
yonlerden daha donanumlt bir nesil yetistirme istegs, egitim sistemlerinin temelini olugturan égretim
programlarint giindeme getirmektedir. Kiiresellesmenin arttii, suurlarin hizla ortadan kalkmaya
dogru gittigi, iletisim araclarinin insan yagammin olmazsa olmazlart arasma girdigi cagimizda;
toplumlarmn bilgi paylasmimlari ve bireylerinin hayatlarim yénlendirme arzular sonucunda; toplumsal,
siyasal ve iktisadi alanlar basfl] olmak tizere bircok alanda degisimler yasanmaktadir (Caglayan ve
Kiratl, 2017). Tum diinyada oldugu gibi Tirkiye'de de hissedilen bu gelismelere bagh olarak egitim
siyasalarinda, egitim sistemlerinde, egitim 6rgitlerinde ve dolayiswyla egitim programlarinda gegith
diizenlemelerin yapilmasi gereksinimi ortaya cikm@Zhdur.

Bir dersin 6gretimi igin gerekli olan; amag, igerik, egitim durumlari (6grenme-6gretme stireci),
6leme ve degerlendirme olmak tizere dort temel 6geden olusan ve uygulayicilar tarafindan bir kilavuz
olarak kullanilan égretim programi (Yazict ve Koca, 2008); bireye, formel veya informel ortam ve
kurumlarda planlanmas faaliyetlerle saglanan 63renme yagantilart diizenegi olarak tammlanir (Demirel,
2017). Bulundugu cagin 6zelliklerini yansitarak tiriin ortaya koyan 6gretim programu, aynt zamanda
bir toplumda g¢agin gerektirdign niteliklere sahip insan tipinin yetistirilmesine de aracilik eder
(Doganay, 2005). Ogretim programlary, bir tilkenin kalkinmasin ve gelismesini dogrudan etkileyen,
gelecegini belirleyen, insanlarin geleneklerini ve cagdas degerlerint uyum iginde kaynastiran, gelismis
ve gelismekte olan biitiin ilkelerin tizerinde buyiik bir duyarlilikla durduklari egitim stirecinin ¢ok
énemli @Beleridir (Caglar, 2006).

Hedef (amac), igerik, egitim durumlari (Ogrenme-iffletme siireci) ve 6lgme-degerlendirme
bgeleri 6gretim programlarint olusturan temel dgelerdir (Demirel ve Kaya, 2012; Celik, 2006).
Ogretim programini olusturan bu égeler arasinda yakin bir iliski bulundugundan, bir 6gede meydana
EBkn bir degisme, yenilesme veya sorun diger dgeleri de etkilemektedir (Demirel, 2017). Hedefler,
planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla bireve kazandirilmasi kararlastirlan istendik 6zelliklerdir
(Demirel, 2017). Belirlenmis olan hedeflere ulagmayi saglayacak igerigin tespitinde ise; bireylere hangi
bilgilerin aktarilacagt konusu 6n plana ¢tkmaktadu (Caglayan ve Kiratly, 2017). Ogrencilere istenilen
davransglarin kazandirlmasim saglayan 6grenme yagantlarinm diizenlendigi siire¢ boyutu, yani "Nasil
6gretelim?" sorusu, programin egitim durumlari Ogesini ifade etmektedir (Demirel, 2017). Biitiin
ogretim programlarmda, belirlenen hedeflere ulasilip ulasimadigim tespit edebilmek i¢in 6lgme ve
degerlendirme  faaliyetine gereksinim duyulmaktadic (Mamur, 2011). Ogrencilere aktarilan
kazanimlarin ve toplumeca benimsenmis olan davramslarin 6grenciler tarafindan kazamlma durumu
hakkinda bir kantya varma, égretim programunm Sleme-degerlendirme dgesini olugturmaktadic
(Demirel, 2017).
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Anadili 6gretimi, 6grencilerin giinlitk yasam tecriibelerini odaga alan anlama ve anlatma
yetllerinin gelistirilmesini hedeflediginden (Yaman ve Gégen, 2014); anadili 6gretimi dersleri, sadece
bilgi kazandirmay1 amaclayan dersler olarak degil, temel dil becerilerinin aktarilmasim saglayan bir
becert kazandirma siireci olarak da islev gormektedirler (Yaman ve Demirtas, 2013). Yapist ve glevlert
nedeniyle anadili 6gretim dersleri, okuldaki ana ders olarak kabul edilmekte ve bu dersteki bagar
ogrencﬂerm diger derslerindeki basarisini ve yasam kalitesini etkileyebilmektedir (Demirbas, 2007).
Bireylerin okudugunu ya da dinledigini anlama, anladigint anlatma, dil bilgisi ve yaz1 yazma becerisini
gelistirmek; okuma ve dinleme zevki agilamak, sézciik dagarcigim zenginlestirmek; anadilini dogru ve
etkili olarak kullanma yetenegi kazandirarak dil sevgisi olusturmak Tiirkce dersinin temel hedefler:
olarak agiklanabilir (Oz, 2006). Tirkge tgretimiyle ogrenenlere temel dil vetileri kazandiwmanmn
vamnda ulusal ve kiiresel degerlert benimsemus, hosgori sahiba, varaticr ve elestirel diistinebilen kisiler
yetistirmek de amaglanmaktadir (Unalan, 2006). Ayrica Tiirkce dersi sayesinde 6grencilerin dinledigini
ve okudufunu anlama, sézli ve yazih anlatma becerilerini edinmelerinin yani sira kiltiirel
unsurlarimizdan ve evrensel degerlerden haberli olmalart da saglanacaktir (Cemilogha, 2004).

2017-2018 égretim@Jlinda sadece 1, 5 ve 9. suuflarda, 2018-2019 6gretim yilinda ise tiim
simflarda uygulanacak olan Turkge Dersi C)gretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve
smuflar), 02 Mayis 2017 tarthinde yirtirlige girmistir (MEB, 2017a). Tturkce Dersi, 6grencilerin
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili temel dil becerilerini kazanmalari, bu beceriler
sayesinde kendilerini gelistirmelerini ve etkili letisim kurmalarini saglayan bilgi ve beceri ihtiva eden
bir ders olarak tanimlanabilic (MEB, 2017b). Turkee dersi, dil 6gretiminin yani sira; diisiinme, anlama,
sorgulama, hiskilendirme, tenkit etme, kestirimde bulunma, ¢ozimleme ve ¢ikarimda bulunma yapma
gibi ussal becerilerin gelistirilmesini amaglayan bir derstir (MEB, 2015: 3). Ogrencilerin iyi ve mantikly
kararlar almalarint saglamak, iletisim becerilerini  gelistirmek, Ogrencilerin kullandiklart  dilin
zenginligini ve giizelhigini fark edebilmelerini saglamak, sorumluluk sahibi yurttaglar olarak tutum ve
davranss sergileme becerilerini gelistirmek Tiirkge 6gretiminin temel amaglari arasmda sayidabilir.
Dolayisiyla, 6gretim programlarmin da bu amaclart kazandiracak sekilde hazirlanmasi geredi ortaya
¢tkmaktadir. Egitim sisteminin en 6nemli basamaklarindan biri olan ilkokul, 6grencilerin yasam icin
gerekli bilgi, beceri ve degerlerin 6nemli bir boliimini edindikleri bir dénemdir. Bu agidan
bakildiginda; fiziksel ve psikolojik yonden saglam ve icinde yasadigs topluma yararl kisiler yetistirmek
temel islevlerine sahip olan bu egitim basamaginda (Er, 2010) bireylerin yasam icin gerekli olan bilgs,
becert ve degerleri edinmeleri ve bunlari davranisa déniistirmelert noktasinda Turkge dersinin biiyiik
onem tasidips soylenebilir.

Ulkemizde kavramlarin, degerlerin ve becerilerin 6gretilmesi ilkesine dayandirilmis olan
Tiirkce programu (Yazicy, 2006), ¢gretmen kiavuzlugunda dgrencilerin hedeflenen bilgi ve becerileri
edinmesini saglamaya yonelik islev gdrmektedir denebilir. Sosyo-kiiltiirel yagam, bilimsel ve teknolojik
degisim ve gelismeler toplumun ve bireyin gereksinimlerini de cesitlendirmektedir. Bu cesitlilik 1se
dogal olarak cagin yonelimlerine uygun bireylerin  yetistirilmesini  saglayacak olan  6gretim
programlarinim yenilenmesi ve gincellenmesi gereksinimini ortaya ¢ikarmaktad (Tas ve Kiroglu,
2018). Ogretim programlart bir egitim sistemini olusturan temel tgelerin basinda yer aldigindan,
egitimde yenileme ve deistirmegalismalars genellikle 6gretim programlarina odaklanmaktadur.
Ogretim programi ogeleri arasindaki giiclii baglanti gz oniine alindiginda, 6gretim programi
gelistirmenin, yenilemenin veva degistirmenin ¢ok hassas bir konu oldugu ortaya ¢ikmaktadir
(Caglayan ve Kiratli, 2017).
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Milli Egitim Bakanhgi, cagin yonelimlerine baglt olarak, gelecek nesillerin sosyo-kiiltiirel,
bilimsel ve teknolojik yénlerden daha donanmmh bir sekilde yetismeleri gereklihiginin égretim
programlarinin yenilenmesi ihtiyacin dogurdugunu; yenileme ¢aligmalarinin baglamasmnda kalkima
planlarinin, yapilan uluslararasi siavlarin, ulusal ve uluslararasi kuruluslarca diizenlenen raporlarin ve
bilimsel aragtwmalarin etkili oldugunu agiklamustir (MEB, 2017b). Yapilan ¢aligmalar, daha 6nceki
6gretim programlarinin olumlu ve giicli yénleri olmakla birlikte, icerigin ve 6grenme-6gretme
etkinlikleri ile 6lgme ve degerlendirme stirecinin ¢ok zaman almasi, arag-gere¢ eksikligi, fiziks
imkanswzliklar gibi zayif yonlerinin bulundugunu da belirtmektedir (Acat ve Uzunkol, 2010; Aykag ve
Basar, 2005; Erdogan, 2005; Gomleksi) Bulut, 2007; Yapici ve Demirdelen, 2007). MEB’e (2017h)
gore, mevcut Ogretim programlary, Ogrenme-ogretme kuram ve yaklagimlarindaki yenilik ve
gelismelere uygun olarak; ¢agin yonelimlerini, bireylerin ve toplumlarn degisen gereksinimlerini
karsilayacak sekilde yenilenmustir.

Ogretim programlary, bir iilkenin kalkinmasmi ve gelismesini dogrudan etkileyen, gelecegini
belirleyen, insanlarin geleneklerini ve cagdas degerlerini uyum iginde kaynastiran, gelismis ve
gelismekte olan biitiin tilkelerin tizerinde biiytik bir duyarhlikla durduklart egitim stirecinin ¢ok 6nemli
ogeleridir (Caglar, 2006). I¢inde bulundugumuz ¢agin yénelimlerine uygun olarak; sosyal, kiltiirel ve
teknolojik yénlerden daha donanimli bir nesil yetistirme istegi, 6gretim programlarinun yenilenmesi
gereksinimini ortaya ¢ikarmaktadir. Gelistirilmis ya da yenilenmis bir programin uygulama stirecinde
mnsan ogesinin etkisi yadsinamaz. Cok iyt hazirlanmss bir program, yetersiz ve kotii bir uygulama ile
verimliligini kaybedebilir (Girgin, 2011). Bir egitim sisteminin bagarisinin, o sistemi isletecek olan
6gretmenlerin ve diger personelin nitelifine bagh oldugu bilinmektedir (Pehlivan, 2008). Bu nedenle,
bir okulun niteliginin, bu okulda gérev yapan ogretmenledfifhiteligivle dogrudan iliskili oldugu
soylenbilir (Kiilekgi ve Bulut, 2010). Ogretmenlik mesleginin, Milli Egitim Temel Kanunu’nda “6zel
bir uzmanlik alani” olarak tanimlanmass, belirttifi goriis ve Gnerileriyle 6gretim programlarinin hem
hazirlayicist hem de uygulayicist konumunda bulunan ¢gretmenlerin egitim sisteminin en stratejik
ogesi olmasmndan kaynaklanmaktadir denebilir. Ogretmenler; 6gretim programlarinda belirlenmis
olan hedefleri gerceklestirmek i¢in caba gosteren, program igeriklerini hedef kitleye uygun yéntem ve
tekniklerle aktaran ve hedeflere ulasma diizeyini saptamak icin 6lgme ve degerlendirme stireglerini
isleten kisilerdir. Ogretim programlariun tiim boyutlarnin beliflenmesinde aktif rol alan ve
hazirlanmis olan programi uygulayan o6gretmenlerin gorlis ve oneridert bu bakimdan énem
tagimaktadir. Tespit edilen bu gorisler, 6gretim programinailiskin sorunlarin tespit edilmesi, cagmn
gereklerine uygun daha nitelikli programlarin hazilanmas: ve sorunlara iligkin olas: ¢6ziim yollarinin
ortaya konmasi acisindan énemlidir.

Yapilan alanyazin taramasinda, daha dnceki Tiirkee Dersi Ogretim Programlarina iliskin bazi
calismalarin meveut oldugu gorilmektedir. 2017 Tirkge Dersi Ogretim Programi, kendisinden
onceki programlari uygulamadan kaldirdigindan, eski 6gretim programlarint esas alan calismalarin
guncelliklerini yitirdikleri soylenebilir. Alanyazin tarandiginda; Guven (2011) tarafindan yapilan
calismada, Tlkogretim Tirkce Dersi Ogretim Programina yonelik 6gretmen goriislerinin tespit
edildig; Akpinar (2009) tarafindan yaplan ¢alismada, Tirkce Ogretim Programlarinda (1-5. siniflar)
yer alan gorsel okuma ve sunu 6grenme alaninin uygulamadaki etkililiginin 6gretmen gérislerine
dayali olarak belirlendigi; Melanlioglu (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, Tirkce dersine ait 6gretim
programlar{§flh kiiltiir aktarmina ne kadar yer verildiginin saptandigr; Epcagan ve Erzen (2008)
tarafindan yapilan calismada, 2(§E Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Ggretmen
gortislerine gore degerlendirildigy; Kirmuzi ve Akkaya (2009) tarafindan yapilan galismada 1se Ttrkge
Dersi Ogretim Programmnda karsilagilan sorunlara iliskin 6gretmen gorislerinin belirlendigi
gorilmistur.
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Alanyazinda 2017 Tlkokul Tirkce Dersi Ogretif@fBrogrami’na iliskin herhangi bir calisma yer
almadigindan, bu calismanm alanyazina 6nemli 6l¢tide katla saglayacagi ve ileride yapilacak program
gelistirme/yenileme galismalarina kaynaklik edebilecegi dugunilmektedir. Bu ¢alismanin sonuglarinin,
diger arastirma sonuglariyla birlestirilerek program gelistirme calismalarmna énemlt bir veri seti
olusturacag umulmaktadir. Ayrica, ¢aligmaya konu olan programm 2018-2019 6gretim yilinda biitiin
stniflarda uygulanacag distnildigiinde; heniiz tlke sathina yaygnlastrilmamis bir programin,
onceden 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi ve gerekli 6nlemlerin alinmast 6nemlidir. Kald: ki
veni programlarin bagarisinda ve guicliklerin agilmasinda 6gretmenlerin program haklkindaki bilgi
diizeyleri ile tutumlarinin ¢ok etkili oldugu bilinmektedir (Yapict ve Yayfifs, 2010).

Bu arastwmamn amacy; 2017 yiinda uygulamaya konmus olan Ilkokul 4. S Tiirkee Dersi
Ogretim Programr’ni, 6gretmen goriislerine gore degerlendirmektir. Bu amagla, asagida yer alan
sorulara yanit aranmustir.

1. Ikokul 4. Smuf Tiirkge Dersi Ogretim Programrnin hedeflerine iligkin 6gretmen goriisleri
nelerdir?

2. Tlkokul 4. Suuf Tirkge Dersi Ogretim Program’nin igerigine iliskin 6gretmen goriisleri

nelerdir? i
3. Ilkokul 4. Siuf Tirkce Dersi Ogretim Programi’nmn 6grenme-6gretme siireclerine iliskin
égretmen goriisleri neler@E)

4. Tlkokul 4. Snif Tiirkce Dersi Ogretim Programe’'nin 6leme ve degerlendirme siirecine iliskin
6gretmen gortislert nelerdir?

2. Yontem

2.1. Aragturmamn Modeli

2017 yilinda uygulamaya konmus olan Ilkokul 4. Suuf Tiirkce Dersi Ogretim Progran{fh,
6gretmen goriislerine gore degerlendirmeyi amaclayan bu ¢alisma, tarama modeli niteligindedir. Var
olan bir durumu oldugu gibt betimlemeyi amaclayan tarama modelinde, arastirmaya konu olan olay,
kig1 veya nesne, kendi sartlar1 dahilinde ve oldugu gibi tanumlanur (Karasar, 2016).

2.2. Caligma Grubu

Arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, Ordu ili Unye ilgesindeki resmi
ilkokullarda gorev yapan 284 suuf dgretmeni olusturmaktadir. Bu calismada Tiirkce Dersi Ogretim
Programu ilkokul 4. simflar bazmda ele almdigindan, arastrmanin ¢alisma grubunu ilkokul 4. siufi
okutan 73 suuf 6gretment olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerden, yeni programi detayh incelemedigini
belirten 4 6gretmen aragtirma kapsamt disinda brrakilmis ve boyll@ ilkokul 4. smifi okutan 69 smuf
Ggretmeni ¢alisma grubunu olusturmustur. Caligma grubunun belirlenmesinde, amacl 6rnekleme
yontemlerinden Slgit 6rnekleme yontemi kullanlmustir. Onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan but@ldurumlarin calisdmasi olarak tanimlanan 6lgiit 6rnekleme yontemi (Yildiim ve
Simsek, 2016); 6rneklemin, problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip bireyler, olaylar, nesneler
veya dufinlardan olusturulmasidir (Biiyiikoztirk vd., 2017). Arastirmada, kokul 4. smufi okutmak
ve 2017 ilkokul 4. Suuf Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nt detayli olarak incelemis olmak 6rneklem
se¢me Olgutlert olarak belirlenmuigtir.

Arastirmada  gorusme yapilacak  6gretmenlerin - belirlenmesinde  amacli  6rnekleme
vontemlerinden kartopu 6rnekleme yontemi kullanihmistir. Patton™un (2014) “Bu konuyu en iyi kim
bilebilir? Bu konu hakkmda kim ya da kimlerden bigi almami tavsiye edersimiz?” sorusundan
hareketle katidimcilarin arastirmacilart birbirlerine yonlendirmeleriyle goriisme yapilacak 34 6gretmen
belirlenmistir. Ankette yer alan 7 maddeye yoénelik olarak toplam 334 égretmenin olumsuz goriis
belirttigi tespit edilmis olup, bu 6gretmenlerin %10’u secilmek suretiyle olumsuz goriis belirtilen her
maddeyBllgili olarak 5 65retmenle gorisme gerceklestirilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglan

2.3.1. Degerlendirme Olgegi
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Arastirma icin gerekli nicel veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen "Ogretim Programina
Iliskin Ogretmen Goriisleri" baghklt veri topfflha araciyla toplanmugtir. Ogretmenlerin 6gretim
programi hakkindaki goriislerini ortaya koymayt amaglayan veri toplama aract, kapali uclu sorulardan
olusan "Likert tip1" bir olcektir.

Veri toplama aract; madde havuzu olusturma, uzman goriisii alma, 6n smama, asil uygulama
ve glivenirlik hesaplamasi asamalar1 esas alnarak gelistiilmistic (Karasar, 2016; Lawshe, 1975;
Tezbagaran, 2008). Alanyazin taranarak ve alan uzmanlar BB)goriisilerek 42 maddeden olusan bir
madde havuzu olusturulmustur. Olgekteki ifadeler, “tamamen katliyorum”, “katiliyorum”,
“kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” geklinde derecelendirilmigtir. Kapsam
gecerligini saglamak igm madde havuzundaki ifadelerle ilgili olarak, alan uzmani iki 6gretim Gyesi,
ilkokul dérdiincii siufi okutan ¢ suif dgretfibni ve iki Tiirkce dgretmeninin gorisleri alinmstir.
Alan uzmani iki égretim tlyesinin gorislers, “uygun/gecerli” ve “uygun/gecerli degil” seklinde iki
segenekli bir yanit formu kullanilarak alinmistir. Uzmanlarin %100 anlastiklars maddelerin gecerli
olmasina karar verilmis ve yapilan ¢alisma sonucunda bu oranin altinda kalan 9 madde 6lcekten
gikarimustir. Biyikoztirk’e (2016) gore uzman anlasma diizeylerinin %90-100 olmast ideal olmakla
birlikte, %70-80 oranmda anlagma saglanan maddeler de yeniden dizenlenmek suretiyle tlcekte
tutulabilir. Ayrica, hazirlanan ifadelerin dil kurallarina ve hedef kitleye uygunlugunun saglanmas:
amaciyla ti¢ stuf 6gretmeni ve iki Tirk¢e 6gretmeniyle yapilan gérismeler sonucunda; anlagilmayan,
vetersiz ve kapsam dist olan 4 maddenin daha 6lcekten ¢ikarlmasma karar verilmigtir.

29 maddelik 6lgegin 6n smamasi, dordiincti suuf okutan 5 6gretmen tzerinde yapilmis ve
uygulama sonucunda arastrmanin amacina hizmet etmedigi belirlenen 2 nffide daha 6lgekten
cikarilmistir. Asil uygulamast 102 sinif Ggretment tizerinde yapilan 28 mad@Blik veri toplama aracinin
Cronbach's Alpha katsayt .91 olarak hesaplanmustir. Guivenirlik kat sayist degerinin 0,80 ile 1,0 arasi
olmasi &lceklerin yiiksek derecede giivenilir [lldugunu gosterdiginden (Biiyiikoztiirk, 2016; Kays,
2009; Tavsancil, 2014), hesaplanan degerler, gelistirilen veri toplama aracinin glivenirliginin yiksek
oldugunu gostermektedir.

2.3.2. Goriigme Formu

Katlimcilarin 6gretim programuna iliskin olumsuz goriislerinin nedenlerini/day@Zklarin
belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan 6gretmen gorisme formu gelistirilmistir. Goriigme
formu, yari yapilandiridmis agik uglu sorulardan olusturulmustur. Yildwim ve Simsek’e (2016) gore,
yart yaptlandinlmig gorasme formlart belli sorulardan meydana gelmekte ve katilumcilar bu sorulara
diledikleri tarzda yanstlar vermekte ve kigisel diistincelerini net olarak belirtmektedirler.

Goriigmeler; gorisme formunun hazirlanmasi, formun stnanmasi, gdriismelerin yer ve zaman
olarak ayarlanmasi ile goriismelerin gerceklestirilmesi boyutlart (Yildwim & Simgek, 2016) dikkate
almarak planlanmstir. Gértisme sorulart hazirlanirken; amaca uygunluguna, alt problemler:
destekleyecek nitelikte olmasina, anlagilabilir olmasina dikkat edilmistir. Gortismelerde katilimeilardan
dgretim programina yonelik olarak ileri siirdiiklert olumsuz gorislerinin nedenlerini ve dayanaklarim
ayrintilandirmalart istenmustir. Konu uzmani 3 §gretim tiyesinin gorisleri almarak olusturulmus olan
gorigme taslagy, Orneklemde yer almayan, ancak yakin 6zelliklere sahip 3 6gretmen tzerinde
denenmis, karsilagilan sorunlar yeni sorular eklenerck, bazt sorular ¢ikarlarak ve bazi sorularda da
degisiklikler yapilarak giderilmistir

2.4, Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, verilerin toplanmasinda nicel ve nitel arastirma teknikleri kullanilmugtir. 2017
yilinda uygulamaya konmus olanf&okul 4. siuf Turkce dersi dgretim programuna iliskin 6gretmen
gortslerini belirlemek icfIThicel veri toplama aract olarak "Ogretim Programuna Iliskin Ogretmen
Gortsleri" baglikli 6lgek, nitel veri toplama araci olarak ise gortigsme formu kullandmustir. Veri toplama
aract ayni giin i¢inde gretmenlerin gorev yaptiklart okullara gidilerek uygulanmagtir.
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Gorlisme Oncesi katiimeilar aragtrma hakkinda detayli olarak bilgilendirilmis, goriisme
vapilacak ver ve zaman katihmcilarla birlikte belirlenmistic. Gortismeler bire bir, viiz yize
gerceklestirilmistir. Goriisme siirecinde kattlimeilarm hicbir sekilde yénlendirilmemesine dikkat
edilmis ve aragtirmact yansizhigini azami derecede korumustur. Yaklasik 10-15 dakika siiren
goriismeler, okul idaresinceffilrlanan bir odada gergeklestirilmis ve izin almak sartiyla kathmailarin
ses kaydt yapilmss ve notlar alinmustr,

2.5. Verilerin Analizi

2.5.1. Nicel Veffllerin Analizi

Ogretmenlerin veri toplama aracma verdikleri yanitlardan elde edilen verilerin analizinde
frekans (f) ve yizde (%) kullandmustie. Yapilan analizler sonucunda, veri toplama aracndaki
maddelere Sgretmenlerin katthm oranlar ve sayilart tespit edilmistir. Verilen yamtlarin yiizdelik
oranlariun  yorumlanmast sonrasinda, aragtirmanin bulgularina esas olmak tizere, 6gretmenerin
Ikokul @B umnif Tiirkge Dersi Ogretim Programina iliskin goriisleri ortaya konmustur.

2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada, goriisme yoluyla toplana nitel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz
vaklagmmi tercih edilmistir. Betimsel analiz yaklagiminda, veriler gorisme sorularina gore 6zetlenerek
yorumlanur ve goriigme yapilan bireylerin goriiglerinden dogrudan alintilar yapilir (Yildirim & Simsek,
2016). Yazih metne déniigtiirilen sozel konusmalarin tekrar sahibine gétiiriiliip tizerinde ¢alisilmasi,
verilerin givenirligini ve gecerligini giiclendirdiginden (Silverman, 2006), arastirmacilar tarafindan
vazii metne donustiriilmiis olan ses kayitlari ve goriisme swasinda tutulmus olan notlar suuf
ogretmenlerine kontrol ettirilerek teyit edilmustir. Goriismeler sonucu ulagilan veriler 6nce sistematik,
mantikh, tutarlt ve anlasilir bir sekilde betimlenmis, gerekli yerlerde dogrudan alntilar yapilmis ve
benzerlik/yakinlik tasiyfZEgorisler birlestirilerek ézet halinde sunulmustur.

Nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular, arastirmanin amaci ve alt
amaglarina uygun olarak sunulmustur. Bulgular elestirel bir yaklasimla sistematik olarak yorumlanmas,
bulgularin olasi nedenleri belirtilirken ¢ok boyuthu diigtinmilmis ve ilgili alanyazm sonuglariyla desteklt
tartismalar yapilmustir. Bulgularin yorumlanmasinda, sonug¢ ve tartigmalarda asirt genellemelerden
kaginulmus, olasilik iceren esnek bir dil kullanilmis ve gelistirilen dnerilerin aragtirma bulgularina dayali
olmasma 6zen gosterilmistir.

3. Bulglar )

[kokul 4. Siif Turkge Dersi Ogretim Programi’na iliskin gorislerini belirlemek amacayla;
6gretmenlere programin hedef, icerik, 6grenme-ogretme durumlart ile élgme ve degerlendirme
dgeleri hakkinda gorisler iceren sorular sorulm@ur. Yoneltilen sorulara 6gretmenlerin verdikleri
vamtlar, arastirmanin alt amaglarina uygun olarak izleyen bagliklar altinda verilmigtir.

3.1. Ogretim Programi1 Hedef Ogesine Iliskin Ogretmen Gériigleri

Ogretmenlerin, [lkokul 4. Sinf Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin hedefogesine iliskin
gortisleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ogretim programinin hedef 6gesine iliskin dgretmen gorisleri

: : : §
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Gorigler g E & E _E '-E é
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f % f Yo | f| % f Yo f %

Program hedefleri acik ve anlasilir olarak

ifade edilmsti 233333 (304348 | 2| 290 | 9 [1304| 5| 7,25

Program hedefle, Tick Milli Bgitimi'nin | o | 1504 |14 | 2020 | 4 | 580 | 28 | 40,58 | 15 | 21,74

genel ve 6zel amaclanyla uyumludur.
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Tablo 1 degerlendirildiginde; 6gretmenlerin, program hedeflerinin acik ve anlagilir olarak ifade
edilmesi, hedeflerin bireye milli, manevi ve evrensel degerleri kazandiracak sekilde hazirlanmass,
Program’in bireyin bilissel, duyussal ve devinigsel yonden bir biitiin olarak gelisimini hedeflemesi,
Program’in bilgi, becers, deger, tutum ve estetik duyarhlik kazandirmay1 hedeflemest, hedeflerin cagin
yonelimlerine uygun olarak belirlenmesi ve hedeflerin 6grenciler tarafindan gergeklestirilebilir nitelikte
olmas1 konularinda olumlu goris belirttikler; hedeflerin Turk Milli Egitiminin genel ve o6zel
amagclartyla uyumlu olmast konusunda ise olumsuz goriis belirttikler: goriilmiistiir.

3.2. Ogretim Programi Igerik Ogesine Iligkin Ogretmen Gériigleri

Ogretmenlerin, Tlkokul 4. Suuf Tiirke Dersi Ogretim Programr'nin icerik dgesine iliskin

gortislert Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ogretim programinin icerik dgesine iliskin 6gretmen goriisleri

a | . : :
§ 2 g g 3 g8
S £ © ) N Z % =
Gériigler s 2 = £ £ < E
ET z g T iz
2 2 2 2 2
f| % f| % |[f| % | f]| % f| %
Program icerigi acik ve anlagilir olarak . 5 .
ifade ez, 19 | 2754 | 32 | 46,38 [ 1| 145 | 10 | 1449 | 7 | 10,14
Peogeam iseriy, program hedeflecile 15 | 21,74 [ 28 | 40,58 | 4 | 580 | 13 | 18,84 | 9 | 13,04
uyumludur.
FeagmniGeng) ccheraliuien uank we 21 (3043 |30 [ 4348 | 2290 | 11| 1594 | 5 | 7,25
uygulamaya déniik olarak hazirlanmustir.
Program igeriinin uygun yogunlukta 9 13,04 | 11 [ 1594 | 3 | 4,35 | 29 | 4203 | 17 | 24,64
oldugunu diistiniiyorum.
Program igerigi, bireyin ilgi ve
gereksinimlerine uygun olarak 7110441 9 | 13,04 2290 | 31 | 4493 | 20 | 28,99
hazirlanmistir.
Program icerifinin, 8grencilerin gelisim
Geellicenine ye Liaznoy un Sl 18 | 26,09 [ 30 | 4348 | 1| 1,45 | 11 | 1594 | 9 | 13,04
diizeylerine uygun oldugunu
diistiniiyorum.
Program igeriginin Ggrenme-6gretme
ilkelerine uygun hazulandigim 151 21,74 | 26 | 37,68 [ 2] 290 | 15| 21,74 | 11 | 15,94
diistiniivorum.
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Tablo 2 degerlendirildiginde; 6gretmenlerin, program iceriginin acgik ve anlasilir olarak ifade
edilmesi, igerigin program hedefleriyle uyumlu olmasi, program igeriginin ezbercilikten uzak ve
uygulamaya dontik olmast, program igeriginin, bireyin ilgi ve gereksinimlerine uygun olmasi, program
iceriginin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine ve hazirbulunusluk diizeylerine uygun olmasi, program
ceriginin dgrenme-6gretme ilkelerine uygun hazirlanmasi ve program igeriginde ulusal ve evrensel
bilgy, olay ve sorunlara dengeli olarak yer verilmesi konularinda olumlu goris belirttiklers; program
iceriginin uygun yogunlukta olmasi ve program igeriginin, bireyin ilgi ve gereksinimlerine uygun olarak

hazmlamnaséonularmda ise olumsuz goriis belirttikleri gbrilmistir.

3.3. Ogretim Programinin Ogrenme-(“)gre_gme Siirecine lligkin Ogretmen Goriigleri
Ogretrf@nlerin, Tlkokul 4. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin trenme-6gretme siireci
dgesine iliskin gbriisleri Tablo S'mreri]mig.tin

Tablo 3. Ogretim programinin 6grenme-ogretme siirecine iliskin 6gretmen gorisleri

e | & : :
§ 2 E g g g ¢
o £ 9 <) S| = z =
Gortigler g 2 B E k- < E
= = S z =
2 2 2 2 M 12
f % f| % [f] % | f % f| %
Program’m 6grenme-6gretme siirecleri = ) .
agilt v anlapiliv alhsdle Barrlbnemsty 20 128,99 | 31 | 4493 | 1| 145 |10 | 1449 | 7 | 10,14
Ogrenme-6gretme siireci, renci - B ac | 2 2 1
medkedli clirik ohishinlmustis 9 [ 13,04 | 11 | 1594 | 3 | 435 | 30 | 4348 | 16 | 23,19
Ogrenme-6gretmen siireci, hem kuramsal
hem de uygulamaya déniik olarak 19 | 2754 | 32 | 46,38 [ 2] 290 | 10 | 1449 | 6 | 8,70
planlanmustir.
Ogrenme-6gretme siirecinde gagdas
egitim teknolojilerinden yaygin bicimde 17 | 24,64 | 29 | 42,03 [ 3| 435 | 11 | 1594 | 9 | 13,04
vararlamlmaktacir.
Ogrenme-6gretme siirecinin, cagdas
Sgrenme-6gretme yéntem ve tekniklerine | 20 | 28,99 | 31 | 44,93 [ 2| 290 | 9 | 1304 | 7 | 10,14
uygun olarak tasarlandigin disstiniiyorum.
Ogrenme-6gretme siireci, bireysel G o ) .
farkllillar dikkate alinarak hazirlanmstir. 9 || 1204 |] L0 1534 [ L | 145 f 20 | 4345 | 18 { 26,09
Ofrenme-retme stirelerd igin aymlan | 4 | 5319 | 27 3913 | 2 | 2,90 | 14 | 2029 | 10 | 14,49
ders siirelerini yeterli buluyorum.
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Tablo 3 degerlendirildiginde; 6gretmenlerin, programda 6grenme-6gretme siireclerinin acik
ve anlagilir olarak tanmlanmasi, 6grenme-6gretme siirecinin hem kuramsal hem de uygulamaya
déniik olarak planlanmasi, 6grenme-0gretme stirecinde ¢agdas egitim teknolojilerinden yaygin
bigimde yararlandmasi, 6grenme-6gretme stirecinin dgrenci merkezli olarak olusturulmasi, 6grenme-
6gretme siirecinin, ¢agdas Ogrenme-ogretme yontem ve tekniklerine uygun olarak tasarlanmasive
6grenme-6gretme siireclert icin ayrilan ders siirelerinin yeterli olmasi konularinda olumlu gériis
belirttiklert; 6grenme-o6gretme stirecinin, bireysel farkliliklar: dikkate alarak hazirlanmasi ve 6grenme-
6gretme strecinin, 6grenci merkezli olarak olusturulmasi konularinda ise olumsuz goris belirttikleri
g(:‘)r[i]miigt[ir

3.4. Ogretim Programimin Olgme ve Degerlendirme Ogesine Iligkin Ogretmen
Goriisleri

Ogretmenlerin, Bkokul 4. Sunf Tiirkce Dersi Ogretim Programinin 6lgme ve degerlendirme
dgesine iliskin gbriisleri Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Ogretim Programinn 6lgme ve degerlendirme dgesine iliskin 6gretmen gorisleri

a | . : :

= E |~ =3

» 25 : g : 22
Goriigler 3z Z g E = E
EZ - g - Z 5

[ - ¢ o -1 o @ o

Y - o Y- M M
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Program’da, uygulanacak éleme-
degerlendirme élciitleri ile yéntem ve
teknikleri agik ve anlasilir olarak
belirtilmistir.

(jlg:rne ve degerlendirme &lciitlerinin,
programin hedefleriyle uyumlu oldugunu 17 124,64 | 27 | 39,13 | 3| 435 | 12| 17,39 | 10 | 1449
diistiniiyorum.

Belirtilen 6lcme-degerlendirme yéntem ve
tekniklerinin, program icerigine uygun 201 28,99 | 31 | 44931229 [ 10] 1449 | 6 | 870
oldugunu distniiyorum.

Program’da ifade edilen élcme-
degerlendirme él¢iit, yontem ve
tekniklerinin ¢agin yénelimlerine uygun
oldugunu distiniiyorum.
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18 | 26,09 | 29 [ 4203 | 1| 1,45 | 11 | 1594 | 10 | 14,49

Oleme-degerlendirme siirecinde bireysel
farkhliklann dikkate alindigim 6| 870 | 9 | 1304 | 3|435 |31 | 4493 (202899
diistiniiyorum.

Program’da ifade edilen élcme-
degerlendirme élciit, yontem ve
tekniklerinin siire agisindan uygulanabilir
oldugunu diistiniiyorum.

7 110,14 | 10 | 1449 | 2| 2,90 | 32| 46,38 | 18 | 26,09
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Tablo 4 degerlendiBldiginde; 6gretmenlerin, uygulanacak 6lgme ve degerlendirme olcttler ile
yontem ve tekniklerinin agik ve anlasfid olarak belirtilmesi, 6leme ve degerlendirme 6l¢iitlerinin,
program hedefleri ile uyf@lu olmasi, dlgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerinin, program
icerigine uygun olmasi ve élgme ve degerlendirme olciit, yontem ve tekniklerinin ¢agin yonelimlerine
uygun olmas: konularinda olumlu goris belirttikleri;, tlgme-degerlendirme stirecinde bireysel
farkliiklarin dikkate alinmasi ve programda ifade edilen élgme-degerlendirme 6lciit, yontem ve
tekniklertnin stire a¢isindan uygulanabilir olmast konularinda olumsuz goriis belirttiklert gorilmuigtiir.

4. Tartigma, Sonug ve Oneriler

Arastrmanm amaci dogrultusunda belirlenmis olan alt amaglara iliskin verilerin analizi
sonucunda ortaya konan bulgulardan hareketle asagidaki sonuglara ulasilmis ve ulasidan bu sonuglar
dogrultusunda éneriler gelistirilmugtir.

2017 yiinda uygulamaya konmus olan Ilkokul 4. Smuf Tiitk¢e Dersi Ogretim Programi
hedeflerine iliskin bulgular degerlendirildiginde; program hedeflerinmacik ve anlasiir oldugu,
hedeflerin bireye milli, manevi ve evrensel degerleri kazandiracak sekilde hazirlandigs, programin
bireyin bilissel, duyussal ve devinissel yénden bir butiin olarak gelisimini ve bilgy, beceri, deger, tutum
ve estetik duyarliik kazanmasim hedefledigi, hedeflerin 6grenciler tarafindan gergeklestirilebilir
nitelikte oldugu ve hedeflerin ¢agin yonelimlerine uygun olarak belirlendigi sonucuna ulagilmigtur.
Ulagilan sonuclar, Demirel (2017) tarafindan ifade edilen “Hedefler; ait oldugu déneme uygun ve
tutarlt olmals, igerikle uyumlu, 6grenci diizeyine uygun ve gergeklestirilebilir nitelikte olmals, net ve
anlasilir olarak ifade edilmelidir.” goriisti ile paralellik géstermektedir. Gémleksiz ve Bulut’a (20006)
gore, 6gretim programlarmnda égrencilerin diinyadaki kiiresel sorunlara ve gelismelere ilisin duyarlilik
gelistirebileceklert hedefler belirlenmelidir. Celik (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6gretim
programu hedeflerinin net ve acgik ifade edilmesi gerektigi aciklaniken; Ayka¢ ve Basar (2005)
tarafindan yapilan galismada, amaclarin sinirlandirilmass, sadelestirilmesi ve igerikle baglantih olarak
saptanmast gerektign belirtilmistir. Doganay ve Sari (2008), 6gretmen gorislerine dayali olarak
vaptiklar1 calismada, amag ve kazanimlarin 6grencilere yaraticilik, sorun ¢ézme, arastirma yapma gibi
becerileri kazandirmaya doniik hazirlanmasi gerektigini ifade etmiglerdir.

Yapilan ¢alismada; 6gretmenlerin, program hedeflerinin Ttk Milli Egitimi’nin genel ve 6zel
amagclartyla uyumlu olmadigi yoniinde olumsuz gorts belirttikler: gorilmustir. Milli kiiltiire 6zgi
degerler1 6n plana ¢ikaran bu bakss acis1, program degisikhiginde tilkemiz egitim-6gretim faaliyetlerine
yonelik temel amaglann ve degerlerin gézardi edildigi kaygisiun  dile  getirilmesi  olarak
degerlendirilebilir. Bu kayginin olusmasinda, Milli Egitim Bakanhg tarafindan program degisikliginin
gerekgelert sayilrken, dinyadaki gelismelere, dinyayla uyuma, uluslararas: diizeyde gergeklestirilen
stnavlarin sonuglarina, uluslararast kuruluglarca hazirlanan raporlar ile gergeklestirlen bilimsel
arastirmalara ve evrensel degerlerecok sik vurgu yapilmasmun da etkili oldugu séylenebilir. Kaldik,
gorisme vapilan 6gretmenlerin “Programm girisinde saten bu programm Avrupa Birligine girmek kaygsiyla
basgriandyds ve disarya sirin goriimme cabase tagidysy agknr. Ulkemisin gerpeklers dedil, PISA sinaviarmmn
sonuglarmn dikekate alimmast da bunu gistermefktedir. Tiirkge dersi Tiirk dilini igreten bir derstir. Bu dersin amaglar:
ve hedeflers mels Kiiltiiriimiizden, otf, adet ve geleneklerimizden olusturulmaledir, Avrupadan degil.” seklindela
benzer aciklamalart da bu yondeki gorisimiizi desteklemektedir. Ayrica, program hedeflerinin Tirk
Milli Egitimi’nin genel ve 6zel amaglariyla uyumlu olmadig yéniinde olumsuz goriis belirtilmesinde,
égretmenlerin tiyesi olduklar sendikanin veyaBndi diinya gortislerinin de etkili oldugu séylenebilir.
Milli Egitim Bakanligs, Tlkokul 4. Suuf Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nin temel felsefesini ve genel
amaglariny, “1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tuirk Milli Egitimi'nin Genel
Amaglart ve Temel Ilkeleri’ne uygun olarak; Atatiirk ilke ve inkdaplarin, Tirk kiltirani ve tarihini
benimseyip koruyan; milli ve manevi degerleri temel alarak evrensel degerleri benimseyen erdemli
insanlar yetis@fghek” (MEB, 2017b) olarak aciklamak suretiyle, programin temel felsefesinin ve genel
hedeflerinin, Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak belirlendigini
belirtmektedir
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Cagimizda, bir 6gretim programinin yerel veya bolgesel diizeyde kalmasi, ulusal smirlart
agamamasi beklenemez. Ciinkii 6gretim programlarimn sekillendirecegi bireylerin, sadece dogup
biiytdiikleri tlkenin degil, kendi ilkesinden daha genis bir dinya ailesinin de tyesi oldugu bir
gercektir. Bu durumda, uluslararas: alanda rekabet edebilecek bireyler yetistirmek icin programlarin
da ulusal ve uluslararast olma dengesini koruyacak, yerellik ve evrensellik gatigmasini ortadan
kaldiracak sekilde hazirlanmast énem tagimaktadir. Ogretim programi hedeflerinin, ulusal egitim
sisteminin genel ve 6zel hedeflertyle uyumlu olmasi, ulusal ve evrensel degerler arasinda denge
saglamasi, ulusal ve evrensel 6zelliklerin yam sira yerel ve bolgesel 6zelliklere de yer vermesi, hitap
ettigi toplumun degerlert, inanclart ve normlarini dikkate almasi ve diinyadaki egilimlere uygun olmas:
gerekar (Celik, 2000; Demirel, 2017; Gomleksiz ve Bulut, 2006, Kiroglu, 2011).

2017 yilinda uygulamaya konmus olan Ilkokul 4. Suuf Tiirkce Dersi Ogretim Programi
icerigine iliskin bulgular degerlendirildiginde; program igeriginin agik ve anlagilir olarak ifade edildigs,
program igeriginin program hedefleriyle uyumlu oldugu, program iceriginin ezbercilikten uzak ve
uygulamaya déniik olarak hazirlandigl, program iceriginin, bireyin ilgi ve gereksimnimlerine uygun
olarak hazirlandigs, program iceriginin, Sgrencilerin gelisim  ozelliklerine ve hazirbulunusluk
diizeylerine uygun oldugu, program icenginin 6grenme-6gretme ilkelerine uygun hazilandigr ve
program igeriginde ulusal ve evrensel bilgi, olay ve sorunlara dengeli olarak yer verildigi sonucuna
ulasimsstir. Ulagilan bu sonuglar, Demirel (2017) tarafindan ifade edilen “Igerik, hedeflerle tutarlt ve
dgrenciler icin anlamh olmaly; icerik cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi gelismelerle ve bilgilerle
uyumlu olmaly; igerik seciminde 6grencilerin ilgisi, thtiyaclary, bilissel, duyussal ve devinimsel gelisim
ozellikleri dikkate alinmali; igerik teorik ezbercilikten uzak veuygulamaya donik olmal, igerik
diizenlemesinde yakindan uzaga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene ilkelerine uyulmalidir.”
gortisti ile paralellik gostermektedir. Yagar (2005) tarafindan yapilan calismada, 6gretim
programlarinin her sunf diizeyt icin uygun, acik ve anlagilir icerikle hazirlanmasi gerektigi aciklanmustir.
Aykag ve Basar (2005) tarafindan vyapidan arastirmada, program igeriginin hayatla i¢c ice
hazirlanmasinin yaparak yasayarak 6grenmeye imkan tanyarak ezberciligy engelledigi saptanmugtir.
Gomleksiz ve Bulut (2006) yaptiklar: ¢alismada, program kapsamda ongoériilen bilglerin ezber
gerektirmemesi, giincel olmasi, 6grencilerin seviyelerine uygun olmast gerektigini belirtmiglerdir.
Doganay ve Sar1 (2008) yaptiklar: calismada, program igeriklerinin 6grencilerin giinhik yasamlariyla
ilgili olmastnin 6gretmenler tarafindan 6nemsendigini ortaya koymuslardir. Ding ve Dogan (2010)
vaptiklart calismada, icerigin 6grencilerin gunlik hayatlarindan secilmesinin, 6grenciler tarafindan
icerigin daha kolay anlagilip kavranmasint sagladigini tespit etmiglerdir.

Yapilan calismada; 6gretmenlerin, program igeriginin ¢ok yogun oldugu yéniinde olumsuz
goris belirttikler: goriilmiistiie. Bu yonde goriis belirten 6gretmenlerle yapilan goriismelerde,
ogretmenlerin ‘Programda illeokul 4. Stniflara yinelik yakilasik sekesen kazanm bulunmatkta ve bu kazanimiarm
da alt kazanimlar: mevcut. Bu iddialk kazanimiar icgn ¢ok zamana, araggerece, fistksel ortamlara ibtiyag varder.
Metinterin uzunlugu bir baska sorundur. Program biitiin Ggrencilerin biitiin kaganimlar: ggrenmelerint istenekledir.
Halbuki igrenciler birok agdan birbirlerinden goke farkle olduklarmdan ibtivaclar: da farkldir. Bu ggrencilerin
bepsinden aynz seyleri Ggrenmelerini istemek yanlsier. Egitimde bireysel farkliliklar ve ihtiyaglar kesinlikle dikkate
alenmaledrr...” seklinde benzer agiklamalar yaptidkdar: gorilmektedir. Bilim ve teknolojideki hizh
gelismeyle birlikte yasanan bilgi patlamasi, yeni bilgilerin programa yansitilmasin gerekli kilmaktadir.
Burada 6nemli olan, programa bilgi yogunluklu bir igerik yilklemek degil; 6grencilerin gelisim ve
olgunlasma diizeylerine uygun, tutarh, yararl, dengel, giincel, ¢agdas, hedeflerle uyumlu, sistemli bir
bilginin icerik olarak sunulmas: olmalidir. Kabapinar ve Ataman (2010) tarafindan yapilan ¢alismada,
konulann fazla olugu, 6gretmenler tarafindan 6gretim programlarina getirilen bir elestiri ve sorun
olarak kaydedilirken; Doganay ve Sart (2008) tarafindan yapilan calismada, temel bilgilere yeterince
ver verilmemesi, icerikle ilgili olarak programlarin zayif yonii olarak ifade edilmistir. Ding ve Dogan
(2010) tarafindan yapilan ¢alismada, icerik vogunlugu 6gretim programlart icin 6nemli bir problem
kaynag olarak ifade edilmistir. Kurmuzi ve Akkaya (2009) ile Giiven (2011) tarafindan yapilan
calismalarda, Tirkge kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin uzun ve sayica fazla olmasmnin igerik
agisindan 6nemli bir sorun olugturdugu tesit edilmistir.
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2017 yilinda uygulamaya konmus olan flkokul 4. Suuf Tirkce Dersi Ogretim Programi’nin
6grenme-6gretmen streglerine iliskin bulgular degerlendirildiginde; programda 6grenme-Ggretme
streclerinin agik ve anlagiir olarak tanmmlandig, 6grenme-6gretmen strecinin, hem kuramsal hem de
uygulamaya doniik olarak planlandigs, 5grenme-6gretme stirecinde c¢agdas egitim teknolojilerinden
yaygn bicimde yararlaniddigy, 6grenme-6gretme strecinin ¢agdas Ogrenme-ogretme yontem ve
tekniklerine uygun olarak tasarlandigs ve 6grenme-6gretme stirecleri igin ayrilan ders siirelerinin yeterls
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ulasidan bu sonuglar, Demirel (2017) tarafindan ifade edilen “Hedeflere
uygun ogrenme-tgretmen stratejileri, yontem ve teknikleri kullanilmali, kolay ulagilabilir egitim
materyalleri belirlenmelidir” goriisii ile paralellik gostermektedir. Ogrenme-égretme  siirecinde
benimsenen yaklagimlar 6grencilerm  yagadiklar:  6grenme  giigliklerinin - nedenlerinden  bir
oldugundan (Bas, 2017; Burns, 2015; Sari ve Tertemiz, 2017), program gelistirme stirecinde; egitim
durumlarinm, ¢agdas egitim teknolojilerinden tist diizeyde yararlanmays saglayacak, giincel 6grenme
model ve stratejilerine uygun olarak ¢agdas 6grenme-ogretme yontem ve tekniklerini kullanabilecek
sekilde diizenlenmesi énemlidir. Etkinlikler icin sinif kogullarinin uygun olmamass, gerekli materyal
ve kaynagm bulunmamasi, 6grenme—ogretme siireciyle ilgili olarak 6gretmenler tarafindan ifade
edilen olumsuzhuklardan bazilaridir (Aykac ve Basar, 2005; Canerik, 2005; Ding ve Dogan, 2010). {leri
diizeyde teknoloji kullanimina dayali, ¢agdas 6grenme model ve stratejilerinin uygulandigi, giincel
6grenme-6gretme yontem ve tekniklerinin kullamldify bir 6gretim etkinlii icin zamamn etkili ve
verimli kullanilmasi gerektigi bir gercektir. Bundan dolays, program icerii ile egitim durumlari, zaman
unsurunun dikkate alinarak planlanmasiu gerektirmektedir. Ogretmen goriislerinden hareketle, 2017
Ilkokul 4. Suuf Tirkce Dersi Ogretim Program’inda 6grenme-ogretme stireci agisindan zaman
sorunun bulunmadig: anlagilmalktadir. Tlkokul 4. sinifta Ttirkge Dersine haftada 8 saat ayrilmus olmas:
bunun bir nedeni olarak aciklanabilir. Tlkogretim Kurumlart (lkokul+Ortaokul) Haftalik Ders
Cizelgesinde en fazla ders saatinin Tirkce Dersine ayrildigy gorillmektedir. Doganay ve Sari (2008),
vaptiklari ¢alismada, zaman sorunun 6gretim programlarinda asilmasi gereken en 6nemli sorunlardan
bir1 oldugunu belirmiglerdir. Kabapmar ve Ataman (2010) tarafmdan yapilan ¢alsmada, konularm
fazlahgmndan kaynaklanan stire yetmezliginin, 6gretmenler tarafindan 6gretim programlarina getirilen
bir elestiri oldugu belirtilmistir.

Yapilan ¢alismada; 6gretmenlerin, 6grenme-6gretme stirecinin, bireysel farkliliklars dikkate
almadigmi ve 6grenme-6gretme stirecinin 6grenci merkezli olmadigim belirttiklert goriilmustiir.
Yapilan gorismelerde, 6gretmenler bu kanya varma nedenlerimi “Programun agklamalare kismima
baktigimezda, buradaki agiklamalann bitiin dersler igin asag yukar: ayn: sekilde yazaldigz, hatta her dersin
programinin givisine yaszins olan bu agklamalarin hem ilkeokul henr de ortaoknd icin ortak yazaldir giriilmektedir.
Halbafki okul kademeler: binbirinden farkls oldugu gibi ber dersin bir digerinden farkly oldugu, ber sunsf diizeyinin de
diger sumef diizeyinden farkl oldugn bilinmektedir. ..” seklinde aciklamaktadirlar. Ogretmenler tarafindan
belirtilen bu gorisler, Demirel (2017) tarafindan ifade edilen “Ogrenme-6gretme siiregleri bireyin
temel gereksinimlerine, hazirbulunusluk dizeyine ve gelisimsel 6zelliklerine uygun olmals, 6grenme—
Ogretme streclert ilgi cekici ve 6grenci merkezli olarak planlanmalidir” gortsiiyle tezat
olusturmaktadir. Gomleksiz ve Bulut (2006) tarafindan vapilan calismada 6grenme-ogretme
sureglerinin, Ggrencilerin ilgi ve meraklarini ding tutacak, arastirarak ve sorgulayarak bilgive
ulasmalarint saglayacak sekilde 6grenci merkezli olarak planlanmasi gerektigi ifade edilmektedir.
Bireyler farkl fizyolojik, psikolojik ve biligsel Gzelliklere sahip olduklarmdan, farkl 6grenme tarzlarina
da sahiptirler. Ozbay’a (2009) gore ogrenciler, farkli dgrenme gereksinimlerine ve tarzlarina sahip
olduklarindan, egitim 6gretim etkinliklerinden esit oranda yararlanamazlar. Bundan dolayy, egitim-
6gretim faaliyetlerinde ¢oziim bekleyen en énemli problemlerden bir tanesinin, bireysel farkliliklarin
dikkate alinmamasindan kaynaklanan 6grenme esitsizligi oldugu soylenebilic (Demir, 2008). Her
6grencinin bir digerinden farkh oldugunu dikkate alan 6gretim programlarnin hazirlanmast s6z
konusu sorunun ¢oziimi i¢in atlmas: gereken ilk adim olarak ifade edilebilir. Tiirk¢e Ogretim
Programt’nin, geleneksel 6gretim yontemlerini esas alan eski Tiirkce programlarindan farklt bicimde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin 6grenme psikolojisi ve ogrencilerin bireysel 6zellikleri konusunda
bilgi sahibi olmalari gerekir (Epcagan ve Ezen, 2008).
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2017 yilinda uygulamaya konmus olan flkokul 4. Suuf Tirkee Dersi Ogretim Programi’nin
6leme ve degerlendirme Ggesine iliskin bulgular degerlndirildiginde; Program’da uygulanacak 6lgme-
degerlendirme olgiitleri ile yontem ve tekniklerinin acik ve anlagilic olarak belirtildigi, 6lgme ve
degerlendirme életitlerinin, program hedefler: ile uyumlu oldugu, tleme-degerlendirme yontem ve
tekniklerinin, program icerigine uygun oldugu, élgme-degerlendirme dlit, yontem ve tekniklerinin
cagm yonelimlerine uygun oldugu sonucuna ulasimistir. Ulagilan bu sonuglarin, Demirel (2017)
tarafindan agiklanan “6lgme-degerlendirme durumu acik, secik ve anlagiir olmali, 5grencinin yasina,
stuf diizeyine, sézciik dagarcifina uygun olmalidu™ temel ilkeleriyle uyumlu oldugu gbrilmistiir.
Ogrencilerin egitim-6gretim stirecinde izlenmeleri, yonlendirilmeleri, 6renmeye iliskin giicliklerin
tespit edilerek giderilmesi, anlambh ve kahc 6grenmemn gergeklestirlmesi amaciyla donit saglayic: bir
oleme ve degerlendirme yapilmast gereklidir. Olgme ve degerlendirme siireci, dgrenciye kazandirmay
diisiindiigiimiiz tutum ve davramglarn kazaniip kazandmadiginin ortaya konmast ve buna bagl
olarak ileriye doniik planlama yapma agsmdan énemli bir sirectir (Demirel, 2017). Ogretim
programunin 6lgme ve degerlendirme dlciitlert ile yontem ve tekniklerinin acik ve anlagilir bir bigimde
belirtilmesi, hedeflerle ve dersin igerigiyle uyumlu olmasi, 6grencilerin ilgili ders sonunda belirlenen
amaglara ulasma diizeylerinin belirflenmesi agisindan dnemlidir (Caglayan ve Kiratly, 2017). Olgme-
degerlendirme boyutunun, geleneksel lgme-degerlendirme anlayisi disinda, sadece trtini degil,
oprentff stirecini de degerlendiren “siirec” degerlendirme anlayist ile hazirlanmasi 6nemlidir (Yasar,
2005). Ogretim programinda 6ngpriilen 6leme ve degerlendirme yéntem ve tekniklerinin, kazanimlari
dlcebilecek nitelikte olmasi gerekir (Gomleksiz ve Bulut, 2006).

Yapilan calismada; 6gretmenlerin, 6lgme-degerlendirme  siirecinde bireysel farkliliklarmn
dikkate alnmadigs ve programda ifade edilen 6lgme-degerlendirme 6lgiit, yontem ve tekniklerinin
zaman agisindan  uygulanabilic  olmadign  yoninde goris  belirttikleri  gorilmustir.  Yapilan
goriismelerde, 6gretmenler bu gortsleriyle dlgili olarak “Programin dlome ve degerlendirme yaklasem: kisminda
tlkeokenl 4. semif ile ortaokul 8. simef ayne diizeyde tutulmug, ilkokul 4. sinftan ortaokul 8. sinifa kadar ayne éleme
degerlendirme yaklasim, yontem ve rfekniflerinin wysnlanacasr agklannuster. Ancak bu 6gretim kademelerindeke:
ddrencilerin gerek yay gerek gelismislik, gereke diger bircoke agedan farkls olduklar: bilinmelidir. Programda dlgme ve
degerlendirmede senginlestiilmis yaszle yapiimase, birgok simav sefli wyonlanmase, farkle soru tiirlerinin kullantimast,
iiriin dosyalarmn hasgrianmast, elektronik portfolyolardan yararlandmase, akran ve i dederlendirme formlarmzn
kullantimast, dereceli dlgme formlarimm fallanthmase dneriimektedir. Rogramda anerilen biitiin bu formbarm cofk
saman  alacagy ve  her ddrenciye ayne diiseyde  wyenlanamayacads  dikkate  almmanester...” ifadelerini
kullanmaktadular. Epcagan ve Ezen (2008) tarafindan yapian calsmada, Tirkce Ogretim
Programrnda standart oleme ve degerlendirme tekniklerinin yer almasmnn gercekei ve giivenilir
sonuglarin elde edilm@@i engelledigi, dgretmenlerin 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde zorluklar
vagamalarina neden oldugu tespit edilmistic. Kabapinar ve Ataman (2010) tarafindan yapilan
calismada, kalabalik sinuf mevcutlar, cok fazla olan 6lgme formlart ile sinirk ders stirelerinin, élgme
ve degerlendirme faaliyetlermi geregi gibi uygulamayt giclestirdigim belirtmiglerdir. Ersoy (2006)
vaptigi calismada, 6leme ve degerlendirme faaliyetlerinin amacina uygun olarak yapilmasinin éniindeki
onemli engellerden birinin zaman sorunu oldugunu belirtmistir. Atasoy ve Akdeniz (2000) yaptiklars
galismada, kalabalik sinuf ortamlarmin ve materyal eksikliginin, 6gretmenlerin galisma yapraklaring
uygulamada ve degerlendirmede zorluklarla karsdagmalarina neden oldugunu saptamuslardir. Yapict
ve Demirdelen (2007) ile Giiven (2011) yaptiklars ¢caligmalarda, élgme ve degerlendirme araglarinin
coklugundan ve zaman sinurhligindan dolay: giglikler yasandigini ortaya koymuslardir. Aykag ve
Basar (2005) yaptiklari calismada, ogretim programlarmda 6gretmenlerin en fazla 6lgme ve
degerlendirme 6gesinde zorluklar vasadiklarin tespit etmislerdir. Gomleksiz ve Bulut (2005)
tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin 6gretim programlarinda 6lgme-degerlendirme 6gesini,
diger 6gelere oranla daha olumsuz bulduklars ortaya ¢ikmugtie. Programm diger égelerinde oldugu
gibi, 6lgme-degerlendirme Hgesinde de bireysel farkhliklarm dikkate alnmas: 6nemlidir. Bireyler farkls
fizyolojik, psikolojik ve bilissel ¢zelliklere sahip olduklarindan, her 6grencifii}bir digerinden farkh
oldugunu dikkate alan égretim programlarmin hazirlanmas: 6nemlidir. Milli Egitim Bakanlig
tarafindan, 2017 Tlkokul Turkee Dersi Ogretim Programi'nda 6lgme-degerlendirme calismalarinda
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bireysel farkliliklarin dikkatle ve titizlikle goz ontinde bulundurulacagi (MEB, 2017b) aciklanmis
olmakla birlikte; daha 6nceki 6gretim programlarinda yer alan 6lgme degerlendirme formalarinim
coklugu ve her 6grenciye uygulanma zorunlulugunun bulunmas, gretmenlerde bireysel farkliliklarin
dikkate alinmadigr seklinde bir alginin olusmasina neden olmusg olabilir.

Aragtirmanm bulgularina dayah olarak su 6neriler gelistirilebilir: Yeni 6gretim programinim
yuriitiilmesinde en biiytik rol 6gretmenlere diistiigiinden; program gelistirme stirecine 6gretmenlerin
aktif katdimt saglanmali, 6gretmenlerin programa yonelik elestiri, goriis ve onerileri program
gelistirmenin her asamasinda dikkate alnmaldir. Yeni programin basansinda, 63retmenlerin
programa yonelik olumlu tutum gelistirmelert Gnemli oldugundan; 6gretmenler, programin hedefleri,
icerigl, Ogrenme-ogretme ve dlgme-degerlendirme stirecler: hakkinda daha sistemh ve daha etkili
hizmet i¢1 egitim faaliyetleriyle bilgilendirilmelidir. Programun bilgt yogunluklu igerigs sadelestirilmels;
6grencilerin gelisim ve olgunlagma diizeylerine uygun, tutarl, yararh, dengeli, giincel, ¢agdasg,
hedeflerle uyumlu bir igerik sunulmalidir. Ogrenme-ogretme stiregleri, 6grencilerin ilgi ve meraklarin
ding tutacak, arastirarak ve sorgulayarak bilgive ulasmalarin saglayacak, 6grenct merkezli ve bireysel
farkliliklar: dikkate alici olarak planlanmalidir. Programda éngoriilen 6lgme-degerlendirme yontem ve
tekniklerinin daha etkili uygulanabilmesi i¢in, hem simif mevcutlart hem de 6lcme-degerlendirme
formlart azaltdmalidir. Programun &grenci merkezli olma ve bireysel farkliliklart dikkate alma
ozellikleri 6n plana c¢ikarlmaly, programin tam olarak anlagdabilmesi ve etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in gerekli kamuoyu (veli, basmn, sivil toplum orgiitlers, tiniversiteler vh.) destegi
saglanmalidur.

Bu ¢alismada, 2017 yilinda uygulamaya konmus olan Ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Program,
lkokul 4. sinifi okutan suf 6gretmenlerinin gorislerine gore degerlendirilmigtir. Ayrica, Ortaokul
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ny, Tiirkce 6gretmenlerinin goriislerine gore degerlendiren calismalar
da alana katki saglayacaktir.
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